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DEPENDE DE NOS

Depende de nés

Quem ja foi ou ainda é crianca

Que acredita ou tem esperanca

Quem faz tudo para um mundo melhor

Depende de nés

Que o circo esteja armado

Que o palhaco esteja engracado
Que o riso esteja no ar

Sem que a gente precise sonhar

Que os ventos cantem nos galhos
Que as folhas bebam os orvalhos
Que o sol descortine as manhas

Depende de nés

Se esse mundo ainda tem jeito
Apesar do que o homem tem feito
Se a vida sobrevivera

(lvan Lins e Victor Martins)



RESUMO

Este trabalho descreve uma experiéncia de Educagdo Ambiental envolvendo a
cultura local e o desenvolvimento sustentavel por meio dos expedientes da narrativa
oral e aula-oficina. Além de registros bibliograficos e documentais habituais, contou-
se com material coletado por alunos do 8° ano (Escola do Recife da Universidade de
Pernambuco) junto a contadores de histérias (moradores antigos) dos seguintes
bairros do Recife: Madalena, Jardim Sao Paulo, Boa Viagem, Afogados, Casa Forte
e Imbiribeira. As atividades desenvolvidas com os alunos a partir dessas histérias
ouvidas e recontadas em oficina, seguida do debate com eles e outros professores,
revelaram-se proficua experiéncia de educacdo ambiental: um fomento ao
desenvolvimento sustentavel mediante exercicio de cidadania e de consciéncia
critica.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental, Aula-Oficina, Cultura Local, Contadores
de histérias, Desenvolvimento Sustentavel.



ABSTRACT

This work describes an experience of Environmental Education wrapping to local
culture and the sustainable development through the means of the oral narrative and
classroom-workshop. Besides usual bibliographical and documentary registers, one
disposed of material collected by pupils of the 8th year (School of the Recife of the
University of Pernambuco) near story-tellers (ancient residents) of the next districts
of Recife: Madalena, Jardim Sdo Paulo, Boa Viagem, Afogados, Casa Forte and
Imbiribeira. The activities developed with the pupils from these histories heard and
recounted in workshop resulted from the discussion with them and other teachers,
useful experience of environmental education was revealed: an incitement to the
sustainable development by means of exercise of citizenship and of critical
conscience.

Key words: Environmental education, Classroom Workshop, Local Culture,
Story-tellers, Sustainable Development.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como tema central os aspectos da cultura local como
instrumento de Educag&do ambiental na Escola do Recife, unidade integrante da
Universidade de Pernambuco.

A educacdo ambiental, com a cultura e o desenvolvimento sustentavel,
constituiu-se o objeto empirico e tedrico desta pesquisa. Em particular, foram
adotados recursos tedrico-metodolégicos caracteristicos do campo da memoria
narrativa oral, como prética de educacao ambiental.

A escolha da fAEscola do Recifeo adeuno uni
se em funcao do envolvimento profissional e pessoal do autor com essa escola. Foi
nela que o autor iniciou a vida de magistério e, lecionando de 1997 a 2004, fez
muitas amizades, entre alunos, professores e funcionarios.

O interesse do autor por educacdo ambiental (EA) teve inicio no colégio
Marista S&8o Luis, periodo em que orientava os alunos em relacdo a projetos cujos
temas estavam ligados a EA, para que eles desenvolvessem e apresentassem no
CONIC 1 Congresso de Iniciacdo Cientifica que é realizado no final do ano letivo.

Desde entdo, comecgou a pesquisar, na internet e em livros, temas relacionados a
EA.

Quando surgiu a oportunidade de fazer este mestrado, houve um
aprofundamento nas pesquisas e maior dedicacdo a EA, por acreditar ser esta
fundamental em processos de promocao do Desenvolvimento Local Sustentavel.

Com efeito, a EA comprometida com a transformacdo de valores,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a preservagao
do meio ambiente, considerando-o na sua totalidade, envolvendo os aspectos
humanos, econémicos, sociais e culturais, € a educacao afinada com o novo modelo
de desenvolvimento que ® o ADesenvolvi ment
atende as necessidades dos presentes sem comprometer a habilidade das geracdes
futuras em atender as suas. Entende-s e por Anecessi dadeso, o]
econdmico aliado ao desenvolvimento social, cultural e humano inerentes a
preservacao do meio natural.

A abordagem da pesquisa centrada na dimensdo cultural foi motivada

inicialmente pela necessidade de instigar junto aos jovens a identidade cultural local.
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Partiu-se da consideracdo, por meio da experiéncia pedagodgica acumulada no
Colégio Marista Sdo Luis e Escola do Recife, de que os jovens, de uma maneira
geral, estdo perdendo suas raizes culturais, atraidos por fascinios e projetos
fugazes, caracteristicos dos tempos modernos, e estao substituindo a nossa cultura,
seja no aspecto musical, culinaria, festas, costumes, etc., pela cultura de outras
regides, estados, paises, enfim.

Em face dessa desvalorizacao cultural local, nosso exercicio de cidadania da-
se tendenciosamente através de perspectivas estrangeiras, abstendo-se da
interlocucéo mais efetiva e ampla com a diversidade de manifestagbes do universo
cultural enraizado em nossa propria experiéncia local. Ndo se trata, entretanto, de
uma afirmacdo puramente etnocéntrica, ou de aversdo ao estrangeiro, ou ainda,
afastada de uma premente demanda que valoriza o dialogo intercultural, num mundo
globalizado. Mas tomamos por base o entendimento de que s6 € possivel aprender
e conviver com outras culturas, a partir da consciéncia e maturacdo de nossas
proprias referéncias socioculturais e historicas.

Nosso patrimdnio historico e o passado cultural tém sido esquecidos. Nesse
sentido, € fundamental reviver e repensar o passado. Com frequéncia ouvimos falar
gue fAo povo tem mem-ria curtao. A hist-ria
n«o pode ser esqueci da. APovo gue n«o t
conhecimentos preservados do passado produzem um presente confuso e um futuro
duvidosoo (DIAS, 2006. p. 165).

Berry sinaliza nessa mesma dire-«o: ADev
lugares, com amor, conhecimento, habilidade e reveréncia e, nesse processo,
restaurar o contextoda nossa hist-ria, da nossa cul tu
(BERRY apud CAPRA, 2006. p. 124).

A informagdo sobre a historia e a cultura local deve fazer parte do
conhecimento de cada cidadéo local; da mesma forma, a preservacéo dos bens, das
expressodes e das iniciativas da cultura devem estar asseguradas e a qualificacao e
vitalidade criativas devem ser estimuladas.

N&o ha Desenvolvimento Sustentavel em um territorio, a partir da cultura, se a
informacao sobre a histéria e a cultura local ndo for de conhecimento do seu povo,
se a preservacao dos bens, das expressdes e das iniciativas da cultura ndo estiver
garantida e se a criatividade, afetividade e pertencimento ndo estiverem sendo

estimulados.



A experiéncia docente com o0s jovens das escolas mencionadas trouxe a
constatacdo de que, a despeito da existéncia de politicas publicas e acgbes
direcionadas a preservacdo do patrimoénio histérico-cultural, tal patriménio ndo é
vivido como parte do cotidiano daqueles jovens.

Sendo assim, surgiram 0s seguintes questionamentos: de que forma é
possivel contribuir para a valorizacdo de aspectos socioculturais locais na formacéao
educacional dos jovens? De que forma a valorizacdo de aspectos socioculturais
locais pode acarretar, em termos de estimulos, a sensibilidade ecologica e a
cidadania? De que forma pode-se fomentar/promover uma pratica de Educacao
Ambiental centrada na realidade local, através dos aspectos socioculturais locais,
aprofundando-os em temas ligados ao Desenvolvimento Sustentavel, no sentido de
uma real valorizagdo do patriménio histérico-cultural do Recife e de promogéo da
qualidade de vida por meio do fomento a memoria cultural?

A partir dessas questdes, buscou-se desenvolver este trabalho baseado no
seguinte objetivo geral: contribuir na formagé&o educacional dos jovens estudantes,
visando o Desenvolvimento Local Sustentavel (DLS), por meio do estimulo a
consciéncia ecolégica e a cidadania, a partir da valorizacdo de aspectos
socioculturais locais.

Para dar conta do objetivo geral, foram determinados os seguintes objetivos
especificos: elaborar uma préatica de educacdo ambiental, tendo por estudo de caso
o contexto de uma escola publica do Recife (Escola do Recife), considerando,
estrategicamente, aspectos socioculturais locais como instrumentos didaticos em
beneficio do DLS. Além disto, trabalhar com esses instrumentos didaticos apoiados
na cultura como forca de acdo social, canalizando-os para temas ligados ao
desenvolvimento local sustentavel: a preservacao do patriménio historico-cultural do
Recife e a promocéo da qualidade de vida por meio do fomento & memoria cultural.
Para isso optou-se pelo recurso a memoria coletiva por meio de um trabalho
didatico, envolvendo contadores de histérias nos bairros do Recife, o que sera
detalhado a frente.

Vale a pena salientar que, essencialmente, esta pesquisa foi de carater
qualitativo com énfase etnografica participante, pois o autor esteve inserido no
contexto e na perspectiva de conducéo da pesquisa.

O local escolhido para realizacdo deste trabalho foi a Escola do Recife, que

integra o sistema educacional da Universidade do Estado de Pernambuco (UPE),
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localizada na Avenida Sport Clube do Recife n°® 252, Bairro da Ilha do Leite, no
prédio da Faculdade de Ciéncias da Administracdo de Pernambuco, Recife,
Pernambuco. A escola funciona no turno da Tarde e oferece do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental e do 1° ao 3° ano do ensino médio. O trabalho foi feito com os
alunos do 8° ano, na faixa de 13 anos.

Foi desenvolvida uma atividade na forma de oficinas com os alunos do 8° ano
(antiga 72 série), num programa de extensdo cultural em parceria com o nucleo de
gestdo ambiental (NGA) da Faculdade de Ciéncias da Administragcdo de
Pernambuco. Como estd colocado mais a frente, o trabalho com as oficinas,
seguidas de debate e reflexdo, constituiu-se o elemento chave na pesquisa,
enquanto instancia de coleta de dados.

Nesse sentido, o trabalho se deu através das seguintes etapas:

a) Esclarecimento inicial ao grupo sobre o duplo propésito da oficina, seja no
ambito de suas formagBes como instancia pratica de aprendizado que envolve EA,
cultura local e desenvolvimento sustentavel, seja como parte presente da pesquisa
de mestrado. Nota-se o valor de suas contribuicbes enquanto dados agregados da
histéria oral e das reflexdes que dela procederam.

b) Apresentacao do tema aos alunos, objetivos da pesquisa e de como seriam
desenvolvidas as aulas-oficina, para que eles pudessem tomar parte nelas e, por
consequUéncia, despertar o interesse para o trabalho. Antes das oficinas, uma
imersdo | apresentacdo de dados do patriménio histérico cultural (Apéndices e item
2.2) para os alunos, como forma de estudo/pesquisa e estimulo para a etapa de
coleta de dados conforme se vé a sequir.

c) A turma foi dividida em 6 grupos e cada grupo visitou uma localidade de um
bairro de referencial histérico do Recife (p.64). Cada grupo escolheu uma ou mais
pessoas que ali vivem ha mais tempo, no sentido de coletar sua(s) histéria(s).

Pediu-se aos alunos que solicitassem aos narradores de histdrias que
falassem como era o bairro no passado; como era o clima, o tamanho da populacéo,
a vegetacdo, os animais que existiam (se existiam), enfatizando os costumes, as
festas, as tradicOes, como eram 0s meios de transporte, a educacédo, o atendimento
a saude, a pratica de esportes (se havia). Havia violéncia? Havia Poluicdo?
Procuraram também saber dessa(s) pessoa(s) do que mais sente(m) falta, como

gostariam que fosse a cidade hoje.



d) Cada grupo apresentou sua historia para a turma. A idéia foi gerar
aprendizado na forma de um debate e auto-reflexdo, considerando-se as seguintes
questbes de partida: o desenvolvimento trouxe melhorias para o lugar? Quais? O
desenvolvimento trouxe o qué, de bom ou ruim? Nesse estagio, discutiu-se a idéia
de Desenvolvimento Sustentavel na sua relacdo com a tradicao cultural.

Apods esse momento com os alunos, foi apresentada ao corpo docente e a
direcdo da escola uma proposta interdisciplinar com as seguintes linhas de acgéo
pedagogica:

a) Estudar um centro histérico, um pargue ou meio natural para que possa ser
0 ponto de partida. Dai, elaborar mapas e plantas de edificacbes e comparar com
mapas antigos.

b) Analisar os registros populacionais de uma determinada localidade é outro
recurso a explorar, tendo por base a evidéncia histérico/cultural. ldentificar os
recursos e caracteristicas que dao o carater especial de uma localidade ou regiao e
discutir as alternativas para sua preservacéo. Os objetos e monumentos do passado
sao a evidéncia concreta da continuidade e da mudanca dos processos culturais.

A dissertacao esta dividida em trés capitulos. Tendo em vista o carater central
da Educacdo Ambiental, neste trabalho dedicou-s e t odo o cap?2tul o 1,
gue Fundamentaram a Educa-«o0o Ambiental o, a
Ambiental no Mundo, no Brasil e em Pernambuco.

No segundo cap?tul o, AA educa-«ese ambi e
perspectiva da EA na escola, mostrando sua importancia e a forma de ser utilizada
como estratégia, propendendo a mudanca de atitudes, tais como o exercicio pleno
da cidadania e estimulo a consciéncia ecoldgica. Além disto, visa a sustentabilidade
cultural através dos aspectos da cultura local.

O terceiro capeTradigda O pdpdll dontontadoa de historias,
apresenta a importancia dos contadores de historia na promoc¢éo: da identidade
cultural e do desenvolvimento sustentavel, bem como também apresenta a analise
das historias dos bairros do Recife, apresentadas pelos alunos em oficina (p.13).
Trata-se da apresentacdo do material coletado pelos alunos junto aos moradores
antigos, pondo em xeque o Desenvolvimento Local Sustentavel.

Nas Consideracdes Finais, tecem-se algumas consideracdes acerca da

condicao de pesquisador, e também, algumas considerac¢des sobre a pesquisa.
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1 - OS CAMINHOS QUE FUNDAMENTARAM A EDUCACAO AMBIENTAL

1.1 A Educagdo Ambiental No Mundo

Cerca de 10 mil anos antes de Cristo, a revolucdo agricola ja provocava
impactos na natureza, pelas derrubadas das florestas. A partir dai, 0o Homem ouviu
falar na destruicdo da fauna e da flora, poluicdo do ar pelas queimadas, poluicao do
solo, excesso de matéria organica e erosao (DIAS, 2004).

A sociedade européia, no final do século XVII, passou por varias
transformacdes. Surge, assim, o lluminismo, que tinha como ideias basicas a
liberdade e o progresso. Esse conjunto de ideias contraria uma classe em ascensao:
a burguesia, que sai vencedora ao derrotar 0 mercantilismo, o estado absolutista e
solidifica uma nova ordem: o capitalismo. A Revolucdo Industrial € a marca do
capitalismo que, ao modificar o sistema de produgéo, consegue aumentar a margem
de lucro do capitalista, promovendo uma enorme poluicéo do ar, dos rios, do solo,
etc. Esta revolucao foi o ponto de partida para toda a problematica vivenciada nos
dias de hoje. Ao longo dos trés ultimos séculos, o maleficio que o capitalismo trouxe
para o0 meio ambiente era justificado pela possibilidade do progresso humano. As
novas tecnologias permitiram avangcos em varias areas. No entanto, a partir dos
anos sessenta do século XX, esse progresso comecou a ser questionado (BRAICK,
2007, p. 322-325).

No in2cio da d®cada de 60, o livro APr
bidloga Rachel Carson, publicado em 1962, constituiu-se um marco da literatura que
tratava de questdes ambientais. Reunia uma série de narrativas sobre catastrofes
ambientais que estavam acontecendo em varias partes do mundo, mas ainda nao se
falava em EA. Rachel apud Dias (2004, p.74) alertava a sociedade internacional
para o problema e citava o model o de ddesen
vildo. Rios mortos, o ar das cidades cada vez mais contaminado pela poluicéo,
destruicdo de florestas, dguas contaminadas, solos envenenados por biocidas,
catastrofes mundiais, enfim, ja naquela época um quadro devastador. Pouco depois
da obra da jornalista norte-americana, o francés Jean Dorst langou outro livro, na

Europa, intitulado "Antes que a Natureza Morra". Foi mais um forte grito de alerta. O
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historiador Pascal Acot (1990) apud Dias (2004, p.78) revela uma curiosidade a

respeito desta publicacdo: ela é de 1965, mas a repercussao maior s6 ocorreu dois

anos mais tarde, quando se divulgou uma nova catastrofe ecolédgica: O naufragio do

petroleiro Torrei Canyon contaminou uma grande faixa litoranea, trazendo inUmeras

consequéncias ecoldgicas. Tudo devido a obsessdo pelo poder e a busca
exacerbada do lucro (DIAS, 2004, p.78).
De acordo com Leff (2006, p. 62):

A problematica ambiental ndo é ideologicamente neutra nem é alheia a

interesses econdmicos e sociais. Sua génese da-se num processo histérico

dominado pela expansdo do modo de producdo capitalista, pelos padrées

tecnoldgicos gerados por uma racionalidade econdmica a curto prazo,

numa ordem econdmica mundial marcada pela desigualdade entre nacdes

e classes sociais. Este processo gerou, assim, efeitos econémicos,

ecoldgicos e culturais desiguais sobre diferentes regibes, populages,

classes e grupos sociais, bem como perspectivas diferenciadas de
andlises.

Diante de tantas catastrofes, em 1965, na Inglaterra, na conferéncia de
Educacédo da universidade de Keele, falou-se pela primeira vez no rétulo Educacgéo
Ambiental, com a recomendacdo que esta deveria se tornar a educacdo para a
cidadania, onde todos os cidaddos deveriam, a partir da EA, construir uma
consciéncia critica para a solu¢do dos problemas citados. Para Dias (2004, p.78), os
participantes do evento ainda definiam E,
aplicada, e o0 Ve?2 c\ale mbsaequé, ao neesmB ano deol§65.a 0 .
Albert Schweitzer, um dos lutadores pela ética ambiental, foi agraciado com o
Prémio Nobel da Paz. Em 1968, mais uma vez na Inglaterra, foi criado o Conselho
para Educacdo Ambiental, do qual mais de cinquenta organizacbes participaram
com olhos voltados para temas relacionados a educacdo e ao meio ambiente. Além
disso, pelo menos mais seis paises europeus (Dinamarca, Finlandia, Franca,
Islandia, Noruega e Suécia) discutiram a respeito da iniciacdo da educacéo
ambiental no curriculo escolar (GUIMARAES, 1995, p. 33).

De acordo com este autor, a maior novidade do ano neste setor foi a forma
pela qual a educacdo ambiental passou a ser analisada: a UNESCO - Organizagao
das nacdes unidas para a educacédo, a ciéncia e a cultura realizou um estudo de
casos sobre o meio ambiente e a escola com setenta e nove de seus paises-
membros. Por este estudo, ficou definido que: fi AEducacdo Ambiental ndo deveria

tornar-se uma disciplina especifica no curriculo das escolas, tendo em vista sua
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complexidade e a interdisciplinaridadeo. Q
meio ambiente é porque este ndo se constitui apenas como o meio natural, mas
compreende também a relacdo com outros aspectos: sociais, culturais, econémicos,

etc. De tantos encontros promovidos pela Organizacdo das Nacfes Unidas - ONU,

em 1972, na cidade de Estocolmo, uma grande conferéncia sobre o ambiente

Humano reuniria representantes de 113 paises e se transformaria no marco histérico

decisivo na busca de solugdes para os problemas ambientais (DIAS, 2004, p. 36).

Nesta conferéncia, ficou decidido que mudancas radicais deveriam ser
introduzidas nos modelos de desenvolvimento, nos habitos e comportamentos dos
cidaddos e da sociedade. Chegou-se a conclusdo que esses objetivos s6 seriam
alcancados através da educacdo. Mas a educacdo, na época, com caracteristicas
rigidas e opressoras, ndo seria capaz de promover as mudancas desejadas.
Reconheceu-se entdo que era necessario mudar a educacao. Estabeleceu-se um
plano de acdo mundial, recomendando que se devesse estabelecer um programa
internacional de EA. A patrtir dai, a EA passou a ser considerada um campo de acao
pedagogica, adquirindo relevancia e validade internacionais (DIAS, 2004, p. 36).

Um desafio foi lancado em Estocolmo: seria necessario um esforco
internacional para se definir em bases conceituais 0 que seria a EA. Isso foi feito em
encontros sub-regionais, regionais, nacionais e internacionais sucessivos, gerando
documentos que estabeleceriam seus objetivos, principios, finalidades e
recomendacdes (DIAS, 2004, p. 37).

Em 1975, a UNESCO, promoveu em Belgrado, lugoslavia, o seminario
Internacional sobre EA, reunindo especialistas de 65 paises. A discussdo sobre
terriveis desigualdades entre os paises do Norte e do Sul influenciou na elaboracdo
da carta de Belgrado, na qual estdo explicitadas as metas e os objetivos da EA,
onde o principio basico é a atencdo com o meio natural, considerando os fatores
ecoldgicos, politicos, sociais, culturais e éticos (GUIMARAES, 1995, P.38).

A carta de Belgrado determina:

A EA deve ser continua, multidisciplinar, integrada dentro das diferencas
regionais, voltada para 0s interesses nacionais e centrada no
questionamento sobre o tipo de desenvolvimento. Tem como meta
prioritaria a formacado nos individuos de uma consciéncia coletiva, capaz de
discernir a importancia ambiental na preservacdo da espécie humana e,
sobretudo, estimular um comportamento cooperativo nos diferentes niveis
das relagdes inter e intranacdes (GUIMARAES, 1995, P.38).



Em 1976, em Chosica (Peru) e Bogota (Coldmbia), realizaram-se reuniées na
esfera da América Latina. Em Chosica, a EA foi mencionada como um agente
fortalecedor e catalisador dos processos de transformacdo social (GUIMARAES,
1995, P.38).

Em Bogota (1976), definiu-se a EA como:

O instrumento de tomada de consciéncia do fenémeno do
subdesenvolvimento e de suas implicacdes ambientais que tem a

responsabilidade de promover estudos e de criar condicdes para enfrentar
esta problematica eficazmente (GUIMARAES, 1995, P.38).

No entanto, vale salientar que ndo é s6 o subdesenvolvimento, mas também o
consumo desenfreado e a busca exorbitante do lucro dos paises desenvolvidos que
acarretam problemas ambientais.

Em 1977, a ONU, em conjunto com o Programa das Nac¢des Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), organiza a | grande conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo para o ambiente, em Thilisi i Gedrgia (ex-URSS). Nessa conferéncia
foram definidas de forma mais sistemética e com uma abrangéncia mundial as
diretrizes, as conceituacfes e 0s procedimentos para a EA, Ressaltando que a EA é
um elemento essencial para uma educacdo global, orientada para resolucdo de
problemas, em favor do bem estar humano (GUEDES, 2006, p. 49).

A partir desta conferéncia, considerada até hoje como o ponto maximo do
programa internacional de EA, cresceu a divulgacdo de informacdes por meio de
livros, filmes e outros meios de comunicacdo. Nela, a Educacdo Ambiental foi

definida como:

Uma dimensao dada ao contelido e a prética da educacao, orientada para a
resolugdo dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques
interdisciplinares e de uma participacdo ativa e responsavel de cada
individuo da coletividade (GUEDES, 2006, P.49).

Em relacdo a esse conceito, observa-se que a EA deve tornar-se uma pratica
interdisciplinar, orientada: para a prevencéao e resolucédo de questdes que envolvam
0S aspectos naturais e 0s aspectos produzidos pelo préprio Homem (GUEDES,
2006, p. 50).

Dez anos apoés esta conferéncia, a UNESCO organizou em Moscou (Russia)
a Il Conferéncia Mundial para tratar de EA. Nesta conferéncia concordou-se que a

EA deveria, simultaneamente, preocupar-se com:
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A promocdo da conscientizagdo, transmissdo de informagdes,
desenvolvimento de habitos e habilidades, promogdo de valores,
estabelecimento de critérios para a resolugcdo de problemas e tomada de
decisdes (DIAS, 2004, p. 140).

Portanto, a EA tem como objetivo modificar comportamentos nos campos
cognitivos e afetivos. Foi elaborado um documento que enfatiza a necessidade de
atender prioritariamente a formacao de recursos humanos nas areas formais e nédo
formais da EA e na inclusdo da temética ambiental nos curriculos de todos os niveis
de ensino.

Em 1992, realiza-se no Rio de Janeiro, de 3 a 14 de junho, a conferéncia da
ONU sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (UNCED) com a participacao de
mais de 170 paises, secretariada pelo canadense Maurice Strong, o mesmo da
Conferéncia de Estocolmo A Rio-92 como ficou conhecida, teve como obijetivos
(DIAS, 2004, p. 37):

1. Examinar a situagdo ambiental do mundo e as mudangas ocorridas
desde a Conferéncia de Estocolmo; 2. Identificar estratégias regionais e
globais para acgbes relacionadas as principais questdes ambientais; 3.
Recomendar medidas a serem tomadas, nacional e internacionalmente,
referentes a prote¢do ambiental através de politica de desenvolvimento
sustentado; 4. Promover o aprimoramento da legislacdo ambiental
internacional; 5. Examinar estratégias de promocao do Desenvolvimento
Sustentavel e da erradicacdo da pobreza nos paises em desenvolvimento,
entre outros.

Durante este encontro, foi elaborada a Agenda do século XXI (Agenda 21),
que consiste num plano de acdo para a sustentabilidade humana. A agenda 21
possui quarenta capitulos que tratam de dimensdes econbmicas e sociais,
conservacao e manejo de recursos naturais, fortalecimento da comunidade e meios
de implementacdo. Além da Agenda 21, outros acordos foram discutidos, aprovados
e assinados pelos paises participantes do referido Evento: A declaracdo do Rio
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento; A declaragdo sobre as Florestas; A
convencao sobre Mudancas Climéticas e a Convencédo sobre Diversidade Bioldgica
(DIAS, 2004, p. 37).

Na Rio-92, a EA foi definida como uma educacao critica da realidade, cujos
objetivos sao: fortalecimento da cidadania para a populagdo como um todo, e nao
para um grupo restrito, concretizando-se pela possibilidade de cada pessoa ser

portadora de direitos e deveres e de se converter, portanto, em ator corresponsavel
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na defesa da qualidade de vida; estabelecer uma educacdo que seja critica e
inovadora, em dois niveis: formal (na escola) e ndo formal (fora da escola) (DIAS,
2004, p.37).

Assim, a educagcdo ambiental deve ser acima de tudo um ato politico voltado
para a transformacéo social capaz de transformar valores e atitudes, construindo
novos habitos e conhecimentos, defendendo uma nova ética, que sensibiliza e
conscientiza na formacédo da relacdo integrada ser humano/sociedade/natureza,
aspirando ao equilibrio local e global, como forma de melhorar a qualidade de todos
0s niveis de vida.

Em 2002, é realizado em Johanesburgo (Africa do Sul) o encontro mundial
sobre o Desenvolvimento Sustentavel para avaliar as metas atingidas apos a Rio-92.
Esse evento ficou conhecido como Rio + 10. Nesse encontro, representantes dos
paises pobres e ricos estiveram presentes a Conferéncia, a fim de discutirem sobre
guestdes importantes para o futuro da humanidade no planeta Terra. Os resultados
foram desanimadores; pouco se avangou em relacdo aos objetivos tracados no Rio
de Janeiro. O previsivel aconteceu: depois de duas semanas de negociagles,
conchavos, avancos e recuos, a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel
(Rio + 10) terminou em Johanesburgo sem plano algum para salvar o planeta e com
acordos tidos por ONGs como "vergonhosos" (SATO, 2002).

Nesses 10 anos que passaram da Rio-92 para Johanesburgo-2002, pouco se
fez em relacdo a EA e a agenda 21 mal saiu do papel.

(...) Se h& dez anos atras tinhamos um capitulo somente para a educacgéo

(capitulo 36) e transversalizada em todos os demais, hoje ela aparece
timidamente em alguns itens relacionados com a dimenséo social. Alias,
observar2amos que a palavra fAeduca-«00
21, tem pouca ressonancia no interior dos debates atuais, vindo
pasteurizada nas proposicdes das novas agendas, da protecdo dos
sistemas naturais, da informagdo ambiental, da prosperidade, das politicas
ecoldgicas e da equidade social (SATO, 2002).

Enquanto os chefes de Estado presentes a cupula pediam em seus discursos
metas e prazos para a implementacao da Agenda 21, seus negociadores produziam
um plano de acdo sugerindo justamente o contrario: ndo assumir Compromissos

muito definidos a longo prazo:

(...) a civilizagédo, tal como hoje a conhecemos, com sua histéria e mitologia
préprias, € ainda mais muda que a prépria natureza que pretende
interpretar, € ainda mais cega e elementar que as forcas que ela pretende
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controlar. Esta civilizacdo vive na oposicdo permanente com tudo que a
rodeia e até consigo propria. As suas cidades anormais e desventradas, as
suas terras mortas, seu ar envenenado, 0 seu espirito mercantil e estreito
sdo o repertério cotidiano da sua imoralidade e da sua indiferenca
(BOOKCHIN apud WALDMAN, 2006, p. 192).

1.2 A Educagédo Ambiental no Brasil

Chegamos aos anos 70 em ritmo de "milagre econémico”. Contrariando as
tendéncias internacionais de protecdo ao meio ambiente, o regime militar deu
sustentacdo para 0 crescimento econdmico a qualquer custo, sem nenhuma
preocupacao ambiental. Isto abrangia alguns megaprojetos, como a Usina Nucelar
de Angra, no Estado do Rio, a Usina Hidrelétrica de Tucurui, a Transamazoénica e o
Projeto Carajas, na Amazbnia. Em resposta, o Brasil recebeu varias criticas, do
Exterior. O governo Federal manteve-se na defensiva, alegando que estas criticas
seriam uma forma de conspiracdo das nacdes desenvolvidas para impedir o
crescimento do pais (BRASIL, 1997a).

Mesmo mantendo esta posi¢cdo defensiva, em 1972 o Brasil mandou uma
delegacéo oficial a Estocolmo, para a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente
Humano. Enquanto isso, de acordo com o relato do bidlogo e professor Paulo
Nogueira Neto, o governo estadual goiano lancava uma campanha, na midia, para
atrair industrias, mesmo que poluentes, com imagens de chaminés soltando fumaca
e o titulo: "Traga sua poluicdo para Goias", 0 que suscitou ainda mais protestos
internacionais. Mas, no fim da Conferéncia de Estocolmo, o Brasil assinou, sem
restricbes, a Declaracdo da ONU sobre o Meio Ambiente Humano (DIAS, 2004, p.
80).

No ano seguinte, a Presidéncia da Republica criou a Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA), dentro do Ministério do Interior, convidando o professor
Nogueira Neto para comanda-la. Foi o primeiro 6rgdo nacional do meio ambiente.
Entre as atribuicGes, havia o controle da poluicdo e a educagdo ambiental (DIAS,
2004, p.80).

Com "um titulo muito importante, mas s6 duas salaseci nco funci on§
Nogueira Neto comegou um periodo a frente da SEMA, que duraria treze anos,

marcados por maravilhosas conquistas, como o desenvolvimento de normas e leis



na area ambiental e a instalacdo de inUmeras Esta¢cBes Ecoldgicas, iniciadas pelos
dois extremos do pais. A primeira foi a Estacdo Ecoldgica do Taim, no Rio Grande
do Sul, e a segunda, a de Uriracuera, em Roraima. Nogueira definiu uma estratégia
fundamentada no bom relacionamento com a midia. Ele sabia que o tema contava
com a simpatia da imprensa que, por sua vez, tinha limitagbes para cobrir outros
assuntos, devido a censura politica (DIAS, 2004, p.80).

Qutro caminho adotado pelo titular da
propondo parceria com os demais Orgdos de governo. Assim, para a éarea de
Educacdo Ambiental, estabeleceu contato com o entdo Ministério da Educacéo e da
Cul tur a, O que resultou na defini-«o de qu
no curriculo, mas ndo como matéria, o que Nogueira-Neto traduziu como uma
"atitudecompr eensi va, n«o extrusivao (BRASI L, 19

A jornalista Regina Gualda, que desde 1973 assumira a chefia da Divisdo de
Divulgacdo da Educacdo Ambiental da SEMA (sendo, no inicio, a Unica funcionaria
do setor), completa as informacdes de Nogueira-Neto, com a ideia de outros
contatos, realizados junto a UNESCO e embaixadas, para se cientificar sobre o que
existia na area ambiental fora do Brasil, e também sobre recursos disponiveis para
atuar no setor. Segundo ela, a Educacdo Ambiental foi assim entendida pela equipe

da Secretaria:

Um instrumento para levar os diversos atores da sociedade a um
entendimento e a percepcdo de que o ser humano é parte do meio
ambiente, sendo importante criar atitudes adequadas com a natureza.
Portanto, isto compreenderia também a educagéo formal e a informal,
realizada através de campanhas e outros meios (BRASIL, 1997a).

Em 1975, ocorreu o Primeiro Encontro Nacional sobre Protecédo e Melhoria do
Meio Ambiente, promovido pelo governo federal, que trouxe até convidados
estrangeiros (BRASIL, 1997a).

Em 1976, a SEMA assinou um convénio inédito com a Fundacdo Educacional
do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia, para implementar o primeiro Curso
de Extenséo para Professores do 1° Grau (hoje ensino fundamental), em que mais
do que treinar os professores, a proposta era reformular o curriculo nas escolas do
Distrito Federal na esfera das ciéncias fisicas e bioldgicas, com a introducdo da
tematica ambiental, num enfoque que priorizava o individuo e o meio ambiente
(BRASIL, 1997a).
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O professor Antonio José Rocha, da equipe que desenvolveu o Curso de
Extensado, conseguiu treinar trés mil professores, 0s quais receberam o treinamento
em quatro modulos. O sucesso do trabalho inspirou o Projeto Ceilandia, iniciado em
1977 nessa cidade-satélite de Brasilia. Na primeira proposta, esse projeto baseava-
se nos NIPS, isto €, uma metodologia centrada na visdo de Paulo Freire, em que se
trabalham as Necessidades, Interesses e Problemas da comunidade. O projeto foi
dissolvido em 1981, ja distanciado do plano inicial (BRASIL,1997a).

Em abril de 1981, foi promulgada a lei 6902, que estabeleceu novos tipos de
area de preservacdo ambiental, entre as quais as Esta¢cdes ecoldgicas destinadas a
realizacdo de pesquisas e a EA. Quatro meses depois, em agosto de 1981,
promulgou-se a primeira lei que coloca a EA como um instrumento para ajudar a
solucionar os problemas ambientais. E a mais importante lei ambiental do Brasil, que
institui a "Politica Nacional do Meio Ambiente" (Lei Federal n° 6.938/81).

Em relacéo a EA, o texto ja impde que ela seja oferecida em todos os niveis
de ensino. Mas ha outras definicdes que precisam ser conhecidas por quem atua na
area ambiental, como, por exemplo, a definicdo do Sistema Nacional do Meio
Ambiente, e a criacdo do Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, um
orgdo com poder para propor normas ambientais, com forca de lei (BRASIL, 1997a).

A Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente gerou mais debates para definir
qual educacdo ambiental adotar nas escolas. O professor José Maria de Almeida
Junior foi um dos que ja defendiam que a educacdo ambiental nunca se tornasse
uma disciplina formal, por se tratar de uma "qualificacdo da educacao, que lida com
valores". Junto com ele havia entidades de peso, como a Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia - SBPC, a Ordem dos Advogados do Brasil - OAB e o
Nucleo de Estudos Ambientais da Universidade de Brasilia. Mas a outra tendéncia
que lutava pela transformacdo da Educacdo Ambiental em disciplina com conteudo
determinado também era forte e tinha representantes inclusive dentro do MEC
(BRASIL, 1997a).

Em 1984, o CONAMA prop6s o debate de uma proposta de diretrizes para a
acdo neste setor. Nesse sentido, em 1985, a Secretaria do Meio Ambiente (SEMA)
produziu um documento que avaliava o desenvolvimento da Educacdo Ambiental do
pais em trés niveis: formagédo de quadros técnicos, educacdo formal e educacéo da
comunidade (BRASIL, 1997a).



O diagnostico foi pessimista: a Secretaria reconheceu que esta linha de
trabalho foi a que menos se desenvolveu devido ao baixo nivel de prioridade
atribuida a Educacdo Ambiental, a auséncia até ha pouco tempo de uma
conceituacao consistente de Educacdo Ambiental, no que se refere ao seu conteudo
e importancia no contexto geral do desenvolvimento do Pais, e a indefinicdo de uma
estratégia operativa, ou seja, na forma de articulacdo entre as distintas esferas de
governo, com vistas a concep¢do de programas e projetos na area. Dessa forma, o
tema acabou sendo retirado da pauta desse Conselho Nacional (BRASIL, 1997a).

Em 1986, a SEMA organizou em Brasilia o primeiro da série de seminarios
"Universidade e Meio Ambiente", que se repetiriam em 1987, 1988,1990 e 1992. No
evento de 1986, apresentou-se um levantamento junto a 21 universidades publicas
sobre cursos que introduzem a tematica ambiental (BRASIL 1997a).

Em 1987, pouco antes da reunido de Moscou, o antigo Conselho Federal de
Educacao (6rgdo de formulagcédo da politica educacional) aprovou o Parecer 226/87,
constituindo mais um documento de grande valor na histéria da EA. Nele, ficou
ressaltada a urgéncia da introducdo da Educacédo Ambiental, propondo-se que fosse
iniciada "a partir da escola, numa perspectiva interdisciplinar, levando a populacéo
posicionamento em relacdo a fendmenos ou circunstancias do ambiente". Além
disso, o parecer sugeriu a criagdo de Centros de Educacdo Ambiental nos Estados,
para atuarem como polos irradiadores (BRASIL, 1997a).

Em 5 de outubro de 1988, foi promulgada a atual Constituicdo Federal, com
seu Capitulo do Meio Ambiente que, entre outros avancos na area ambiental, tornou
a educacao ambiental obrigatéria em todos os niveis de ensino, porém sem trata-la
como uma disciplina. Esta era a proposta do grupo majoritario, do qual participou o
professor Almeida Junior. A redacdo final ficou de acordo com as definicbes
internacionais de Thilisi, reafirmadas no encontro de Moscou (BRASIL,1997a).

Em 1992, com a organizagdo da Rio 92, também conhecida como Eco 92, a
EA se estabeleceu perante a sociedade brasileira criando uma forte demanda
institucional. Esta conferéncia se transformou num momento especial para a
evolucdo da EA. Além dos debates oficiais, dois, entre os eventos paralelos que

aconteceram, destacaram-s e: a fA1U0U jornada internaci

600 educadores do mund o t o d Workshep soo bii e educa- «o

organizado pelo Ministério da Educagéo (MEC) (GUIMARAES, 1995, p. 42).
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Destes eventos, surgiram trés documentos, que sdo considerados uma

referéncia para quem quer trabalhar com EA:

1. Agenda 21: subscrita pelos governantes de mais de 170 paises que
participaram da confer°ncia oficial, de
do ensino, da conscientiza-«o0o e do tr e
conjunto de propostas que confirmaram, mais uma vez, as recomendacdes

de Thilisi, reforcando a necessidade de envolver toda a sociedade através

da educacéo formal e informal. 2. A carta brasileira para a EA: Produzida

no workshop coordenado pelo MEC, destacou, entre outros, que deve

haver um compromisso real do poder publico Federal, Estadual e Municipal

para se cumprir a legislacdo brasileira visando a introdugdo da EA em

todos os niveis de ensino. 3. O tratado de EA para sociedades e
responsabilidade global: resultante da Jornada de EA elaborada pelo férum

das ONGs, enfatiza o compromisso da sociedade civil para a construcao de

um modelo mais humano e harménico de desenvolvimento, onde se
reconhecem os direitos humanos da terceira geracdo, as questbes de

género, a equidade e justica social baseados na ética e no amor. Nesse

tratado reafirmaram-se principios, planos de acéo e diretrizes, confirmando

as tendéncias apresentadas até o momento para a EA.

Respaldada pela Constituicdo da Republica Federativa, a politica da
educacdo ambiental tomou forca, no Brasil, apds a Rio-92 (Brasil, 1997a), onde foi
destacada a necessidade da AEduca- «o Amb
Sustent 8vel 0. A partir desse encontro fora
incentivo a educacgédo, que adotaram como prioridade o investimento em treinamento
e formacéao de profissionais na area de EA (PENTEADO, 2001).

Em 1994, o Ministério de Educacédo (MEC) e o Ministério do Meio Ambiente
(MMA), com o auxilio do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e o Ministério da
Cultura (MINC) formularam o Programa Nacional de EA-PRONEA (BRASIL, 1997a).

Por meio da Lei de Diretrizes e Bases de 20 de dezembro de 1996, que rege
a educacdo nacional nos trés niveis de ensino e tem em seus principios o
desenvolvimento do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania, o MEC
publicou, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para as quatro
primeiras séries e, em 1998, para as quatro ultimas séries do ensino fundamental,
apontando o meio ambiente como um dos temas transversais do curriculo minimo,
fundamentado na perspectiva ambiental das inter-relacdes e das interdependéncias
dos diversos elementos na constituicdo e manutencéo da vida. Os PCNs constituem
instrumento Gtil de apoio as discussfes pedagodgicas e a elaboracdo de projetos
(BRASIL, 1997b).

Segundo Paulo Renato de Souza, ex ministro da Educacao do Brasil:
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Os PCN foram elaborados procurando respeitar as adversidades regionais,
culturais e politicas existentes no Brasil, e considerando-se a necessidade de
se construir referéncias nacionais comuns aos processos educativos em
todas as regifes brasileiras (BRASIL, 1997b).

Ainda, segundo Renat o, fos document os

longo trabalho que contou com a participacdo de muitos educadores brasileiros e
tém a marca de suas experiénciase de s e u s BRASIL 1987b)s 0 (

Para Depresbiteris (1998), a proposta do MEC foi de suma importancia no
avanco da educacdo atual de forma interdisciplinar e na formacdo de cidadaos
conscientes que se comprometerdo com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para tanto, é necessario que, mais do que informacdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacao de valores,
com o ensino-aprendizagem de habilidades e competéncias, sendo, deste modo, um
grande desafio para a educacéo (REIGOTA, 1995; SORRENTINO, 1998).

Apesar de ndo tratarem exclusivamente da educacdo ambiental, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que foram oficialmente lancados no dia
do Professor, em 1997, estdo entre os fatos marcantes na histéria da EA do pais.
Afinal, eles levaram uma proposta inovadora para um nuamero recorde de pessoas:
s6 no ensino fundamental, o censo escolar de 1994 revelou um Brasil com 31,2
milhdes de alunos/as (88,4% na escola publica), estudando em 194.487 escolas,
com 1,3 milhdo de docentes (86,3% na rede publica). Cada docente recebeu em
casa uma copia dos PCNs, nas quais se sugere que Meio Ambiente seja um dos
temas transversais na educacgao formal (BRASIL, 1997Db).

Os Temas Transversais (TT) foram conceituados como o0 conjunto de
contetdos educativos e eixos condutores da atividade escolar que, ndo estando
ligados a nenhuma matéria em particular, podem ser considerados comuns a todas.
Segundo Oliveira (2008, p. 72), sdo temas opcionais que ajudam na formacéo de
alunos-cidadaos. Os temas transversais estdo voltados para a ética, o Meio
Ambiente, a Pluralidade Cultural, a Saude, a Orientacdo sexual, o Trabalho e o
Consumo. Estes temas integram-se, perfeitamente, em qualquer dos conteudos, tais
como: a geografia, a biologia, a historia, a matematica dentre outros (BRASIL,
1997D).

Para a professora Neide Nogueira que atuou na a elabora¢cdo dos PCNs, um

tema transversal tem trés qualidades:

ap
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Serve como linha orientadora que cada escola e cada docente podem
adaptar a realidade local (por exemplo, a zona rural ou urbana); E adequado
ao trabalho com a faixa etaria da crianga; E um "tema emergente e urgente”,
cuja abordagem ultrapassa a mera transmissdo de conhecimentos,
inspirando os alunos a "se mobilizarem, a saberem co mo f dBRASIL)
1997b).

Propbe-se que as questdes ambientais estejam relacionadas com o0s
objetivos, conteudos e orientacdes didaticas em todas as disciplinas, no periodo da
escolaridade obrigatoria. Assim, a crianca pode aprender sobre as qualidades da
natureza em ciéncias, mas pode também ser sensibilizada pintando e escrevendo
sobre o que V&, tirando musica de objetos que descobre no ambiente, usando sucata
para fabricar brinquedos e para experimentos cientificos, e outras atividades que
gerem conhecimentos, valores e atitudes de cidadania. A interdisciplinaridade é de
fato muito importante. Nela professores e alunos devem assumir de direito e de fato
um compromisso para a minimizagao da depredagdo do meio ambiente (OLIVEIRA,
2008).

Embora o principio da educacdo ambiental estivesse previsto no texto
constitucional desde 1988, e depois de tantos avancos na éarea educacional,

conforme ja citamos, sua regulamentacéo foi efetuada somente onze anos depois,

atrav®s da Lei 9. 795, d e tich N&c@nal de Bdudagie i d a

Ambiental o (BRASIL, 1997a).
A lei 9795/99 considera a importancia da EA na formacao da cidadania e cita,

como um dos objetivos fundamentais:

O incentivo & participacao individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacgdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
o fortalecimento da cidadania, autodeterminacéo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade (Art. 5°, item IV e VII).

Com a implantacéo da lei 9795/99, o Brasil tornou-se o Unico pais da América
Latina com uma politica nacional especifica para a EA. Indubitavelmente, foi uma

grande conquista politica e, segundo Dias (2004, p. 201):

Essa conquista ndo se deu sem sacrificios de centenas de ambientalistas
andnimos, funcionarios do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis - IBAMA, do Ministério do meio Ambiente,
ongueiros, em sua luta diaria nos corredores do Congresso, fazendo lobby,
convencendo parlamentares, demovendo resisténcias, conquistando
cumplicidades.



Segundo Dias (2004, p. 17), a partir da instituicdo da Lei 9795/99, o Brasil
conseguiu grandes avangos, tais como: varios projetos e programas de EA em
desenvolvimento e uma rica literatura especializada. O Brasil mudou seus indices de
uma forma geral, maior expectativa de vida, menor taxa de mortalidade infantil, mais
alfabetizacdo e mais espaco conquistado pela mulher. Porém, apesar desses
avancgos, existem fatores que dificultam a EA no Brasil: a dificuldade de encontrar
informacfes sistematizadas, 0 pouco interesse da populacdo em analisa-las, a
existéncia de inumeros o6rgdos ambientalistas nas esferas federal, estadual,
municipal e ONGs.

(...) as secretarias estaduais de Educagdo, nas suas infinitas
metamorfoses, sempre a deriva das oscilagbes politicas, nao tém
orientagbes duradouras, mudam os secretarios, mudam os diretores,
mudam as idéias, mudam os planos, os quatro anos acabam e tudo esta
para comecgar. Dai, um novo mandato e tudo se repete. Nas secretarias
Municipais de Educacédo, o empobrecimento ainda é maior. Uma mescla de
desqualificacé@o profissional, desmotivacdo, salarios cronicamente baixos e
frequentemente atrasados, instalagbes escolares precérias, prefeitos e

vereadores corruptos formam uma mistura explosiva e colocam a EA fora
de plano (DIAS, 2004, p. 17-18).

1.3 A Educagéo Ambiental em Pernambuco

Com o crescimento do movimento ambientalista, é criada, em 1979, a
Associagdo Pernambucana de Defesa da Natureza i ASPAN, destacando-se na luta
pela defesa do patriménio natural de Pernambuco (LEAO, 2002).

Em 1986, é criado, na Companhia Pernambucana de Meio Ambiente T CPRH,
o Grupo de Educacdo Ambiental i GEA, com a responsabilidade de implantar a EA
no Estado de Pernambuco. Nessa época foi criada a Sociedade Nordestina de
Ecologia i SNE e o Grupo de Ecologia Humana i GEH, ambos da Universidade
Federal Rural de Pernambuco i UFRPE. A SNE é uma ONG de cunho ambientalista
e carater cientifico que tem como finalidade agregar pessoas e instituicdes que lidam
com o meio ambiente. O GEH evoluiu e institucionalizou-se como Instituto de
Ecologia Humana 1 IEH, assumindo como foco de seu trabalho o semi-arido
Nordestino. (LEAO, 2002).

Na década de 90, varias instituicdes incorporaram a tematica ambiental, tais

como: Centro Josué de Castro, Fundacdo Joaquim Nabuco i FUNDAJ, Instituto
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Sabia e as instituicdes de Ensino Superior: Universidade Catdlica de Pernambuco i
UNICAP, Universidade Federal Rural de Pernambuco i UFRPE, Universidade
Federal de Pernambuco i UFPE e a Universidade de Pernambuco i UPE. Essas
Ultimas introduziram em seu curriculo a teméatica ambiental (LEAO, 2002).

Em 1992, foi criado, em Pernambuco, o nucleo de Educacdo Ambiental do
IBAMA de Pernambuco, com o objetivo de garantir atividades de EA para a defesa
do meio ambiente, dos recursos naturais renovaveis e das unidades de
conservagdo. (PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL, 2005, p. 7).

Em 1994, foi instituida, a Comissao Estadual de EA, formada por instituicbes
governamentais e nao governamentais que abriram varias perspectivas para
aperfeicoar e difundir as questdes relacionadas com a temética ambiental.
(PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL, 2005, p.7).

Em 1997, o GEA da CPRH pt!'!s em Houcgéoi ca o
Ambiental 6 com a perspectiva de fortalecer
de acles direcionadas a capacitacdo, eventos teméaticos e producdo de material
educativo. O material educativo produzido pela CPRH destacou-se no cenario
estadual com as publicacdes: Joca descobre o meio ambiente e Fazendo Educacéo
Ambiental, recebendo prémios em nivel nacional e internacional. (LEAO, 2002).

Em 2000, através de uma iniciativa conjunta da Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Meio Ambiente T SECTMA e da Companhia Pernambucana de Meio
Ambiente T CPRH, surge uma nova forca para reforcar a EA em Pernambuco.
Também foi criada a Camara Técnica Permanente de Educacdo Ambiental no
Conselho Estadual de Meio Ambiente i CONSEMA, setor estratégico para apoiar
aquele colegiado na aplicacdo da EA (PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL,

2005, p. 8).
Em 2001, f oi el aborado um documento de
Educa-«0o Ambient al em Pernambucoo. Ferr amer

Programa de Educacdo Ambiental de Pernambuco i PEA-PE (LEAO, 2002).

Aléem disso, em 2001, a comissdo Estadual de Educacdo Ambiental foi
reestruturada dando lugar a Comisséo Interinstitucional de Educacdo Ambiental,
instituida pelo Decreto 23736, de 26 de outubro de 2001, com o objetivo de fomentar
a EA em todas as regides do Estado. Para cada regido serdo definidas estratégias e
linhas de acdo de projetos e atividades de EA relacionados com as atividades
econdmicas e perfil de cada regido de Pernambuco. (LEAO, 2002).
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O PEA-PE é integrado ao PRONEA 1 Programa Nacional de Educacéo
Ambiental do Ministério do Meio Ambiente. Coerente com a Agenda 21 brasileira e a
Agenda 21 de Pernambuco, o PEA-PE se apdia nos seguintes principios:

1. Ser fator decisivo na busca da Sustentabilidade, contribuindo para o
aperfeicoamento continuo e coerente do processo produtivo que perceba a
natureza como fonte priméria dos recursos naturais; 2. Contribuir para
promo¢cdo da melhoria da qualidade de vida dos pernambucanos; 3.
Promover e garantir a participagdo dos variados setores sociais nas
diferentes estratégias da politca de meio ambiente no Estado de
Pernambuco; 4. Garantir a identidade cultural pernambucana sem impedir
0 intercambio cultural; 5. Viabilizar a EA no nivel formal e informal para
facilitar a implementacéo das acdes; 6. Integrar-se a politica de Educagédo
do Estado, reforcando o fortalecimento da articulagdo entre instituicdes,
carro-chefe do éxito das politicas publicas; 7. Instrumentalizar a sociedade
civil e o poder publico com informacdes capazes de promover a percepgao
do ambiente como parte integrante de si e do seu cotidiano; 8. Integrar-se a
Politica Nacional de Educag&o Ambiental.

Em 2007, foi elaborado o Plano Estratégico Ambiental de Pernambuco que
tem como objetivo:
Promover a conservacao e recuperacdo do meio ambiente rural e urbano,
através de iniciativas articuladas de gestdo ambiental, assumidas pelo
governo e compartilhadas pela sociedade civil, possibilitando a melhoria da
qualidade de vida do pernambucano e a protecdo da biodiversidade nos

ecossistemas Costeiros, da Mat a.,
(PLANAMBIENTAL, 2007, p. 7).

Dentre os seis programas do referido Plano, destacamos o Programa de
Educacdo e Capacitacao para a Gestdo Ambiental, cuja meta € internacionalizar a
informacédo e a consciéncia ambiental, seja através das escolas publicas e privadas,
ou através de iniciativas especificas junto ao movimento social e produtivo.

A educacéo formal devera ter como foco principal a rede publica de ensino,
através da Secretaria Estadual de Educacdo e das Secretarias Municipais, e a
educagcdo informal sera desenvolvida através de campanhas tematicas e o0s
subsidios serdo gerados pela Comisséo Interinstitucional de Educacdo Ambiental. A
capacitacao para gestdo ambiental tera como objetivo formar pessoas para assumir
funcbes de suma importdncia para a gestdo ambiental, como gestores nas
prefeituras ou como membros de colegiados ambientais e dirigentes de ONGs
(PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL, 2005, p.7).

Este programa traz como foco o projeto de EA formal e informal, cujo objetivo

geral € induzir e apoiar acles integradas de EA, e, como objetivos especificos:

do
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adotar nas acdes de EA uma abordagem compativel com a realidade econdmica e
ambiental; incorporar a EA como instrumento de Gestdo Ambiental; capacitar os
professores da rede publica e municipal para uso de material paradidatico com
informagdes econdmicas e ambientais.

O Estado de Pernambuco ja é referéncia regional, nacional e internacional,
como exemplo de boas praticas em EA. A Camara Técnica de EA do Conselho
Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, em reunides Brasil afora, tem citado a
experiéncia da Agenda Comum de EA de Pernambuco como um modelo para
projetos de comissdes interinstitucionais, redes e féruns estaduais. (LEAO, 2002).

Vale destacar, também em Pernambuco, a acdo do casal Socorro e André
Catanhede na defesa do meio ambiente. Incomodados com a situacdo as portas de
sua casa, o casal, morador do bairro ribeirinho do Monteiro, adota movimento
contrario ao da maioria dos recifenses: retira objetos da agua e lhes d& utilidade
artistica. E assim ha dez anos, idade do Movimento Recapibaribe, projeto ambiental
liderado pela dupla e um dos principais esfor¢os pela preservacdo da agua doce no
Recife. Muitos dos residuos retirados do rio pelo casal tém destino inusitado: servem
para enfeitar o bar comandado por eles, que fica em sua prépria casa as margens
do rio e se chama Capibar. E também a sede do Recapibaribe.

O cenério original abriga também atividades de educacdo ambiental. Ir ao
Capibar ndo é como sair para qualquer barzinho para tomar uma cerveja. Além de
oferecer uma vista bem préxima do rio, o bar expde os residuos como reliquia.
Trata-se de arte contemporanea, aula visual de ecologia e sociologia. Ja na entrada,
€ possivel ver uma grande variedade de lampadas comuns penduradas no teto e
bolas feitas com garrafas PET. Nas paredes, acompanhando as escadas, ha obras
feitas com tampas de ventilador transformadas, bonecas e até uma colecdo de
televisores antigos pendurados. O Unico critério comum € que 0s objetos venham do

Capibaribe.



2 - EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

2.1 Educagcdo Ambiental como Estratégia para Mudancas de Atitudes

A educagdo constitui-se na mais poderosa de todas as ferramentas de
intervencdo no mundo para a construcdo de novos conceitos e consequente
mudanca de habitos. E também o instrumento de construcdo do conhecimento e a
forma com que todo o desenvolvimento intelectual conquistado € passado de uma
geracdo a outra, permitindo, assim, a maxima comprovada de cada geracao que
avanca um passo em relacédo a anterior no campo do conhecimento cientifico e geral
(CHALITA, 2002).

Quando Chalita se refere a educacao, ndo esta se referindo a educacédo
vigente, isto é, ndo se refere a educacdo que exclui que da prémio aos melhores
alunos e aponta os piores para que sirvam de modelo, que homogeneiza o ensino
(CHALITA, 2002), mas, sim, a uma educacédo holistica, uma educacédo que estimule
0 senso critico, que estimule métodos e traga a tona discussfes, que desperte 0s
interesses dos alunos. A Educacdo Ambiental constitui-se como uma estratégia para
conseguirmos as mudancas desejadas na atual educacéo.

O termo Educacdo Holistica foi proposto pelo americano R. Miller (1997)
para designar o trabalho de um conjunto heterogéneo de liberais, de
humanistas e de romanticos que tém em comum a conviccdo de que a
personalidade global de cada crianca deve ser considerada na educacéo.
Sao consideradas todas as facetas da experiéncia humana, ndo s6 o
intelecto racional e as responsabilidades de vocacédo e cidadania, mas

também os aspectos fisicos, emocionais, sociais, estéticos, criativos,
intuitivos e espirituais inatos da natureza do ser humano (Yus, 2002, p. 16).

A EA tem assumido nos ultimos anos o grande desafio de garantir a
construgdo de uma sociedade sustentavel, em que se promovam, na relacdo com o
planeta e seus recursos, valores éticos como cooperagdo, solidariedade,
generosidade, tolerancia, dignidade e respeito a diversidade.

A constituicdo de 1988, em seu artigo 225, paragrafo primeiro, afirma:

Afdevemos promover a EA em todos o0os n2vei

para a preserva-«o0 do mei o ambienteo.

S
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Em decorréncia do preceito constitucional, o Ministério da Educacgéo e Cultura
(MEC), através da Portaria 678, de 14/5/91, estabelece que a educac¢do escolar
deva contemplar a EA, permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e
modalidades de ensino (BRASIL, 1997a)

O tratado de EA para sociedades sustentaveis e responsabilidade global
celebrado por ocasido da Conferéncia Rio i 92 reconhece a educacdo como um
processo dindmico em permanente constru¢cdo. Reconhece ainda que a EA para
uma sustentabilidade equitativa seja um processo de aprendizagem permanente
baseado no respeito a todas as formas de vida (DIAS, 2004, p.112)

A EA na escola ndo deve ser conservacionista, ou seja, aquela cujos
ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais e a manutencao de
um nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelo
Homem, mas aquela educacdo voltada para o meio ambiente que implica uma
profunda mudanca de valores, em uma nova visdo de mundo, 0 que ultrapassa
bastante o estado conservacionista.

Até a Conferéncia de Estocolmo, o ambiente era visto como formado pela
fauna e pela flora, mais os aspectos abibticos (temperatura, salinidade,
radiacdo solar, solo, etc.) A partir dali, essa concep¢do mudou. O ambiente
passou a ser definido como formado pelos aspectos biéticos + abibticos + a
cultura do ser humano (sua tecnologia, artefatos, construcdes, artes,
ciéncias, religides, valores estéticos e morais, ética, politica, economia,
etc.) Esse principio colocava a EA numa abordagem holistica, ou seja, uma

abordagem integral, do todo, considerando todos os aspectos da vida
(DIAS, 2004, p.112).

Na carta de Belgrado (p. 17), organizada pela UNESCO, observamos essa
idéia mais holistica da EA que devera ser adotada nas escolas, de forma a
desenvolver uma pratica mais efetiva para a educacao.

De acordo com o art. 9° da lei 9795/99, entende-se por EA na escola aquela
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e
privadas, englobando: educacédo basica (educacédo infantil, ensino fundamental e
ensino medio); educacdo superior; educacdo especial; educacdo profissional e
educacao de jovens e adultos.

Para o art. 10A da mesma | ei, fa EA se
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal 0. Cont ud oa comodisciplipa esgecifisaeno i mp |

curriculo de ensino. Com excecdo nos cursos de pés-graduacdo: quando se fizer



necessario, € facultada a criagdo de disciplina especifica. Observa-se uma falha na
lei, pois a EA deve ser trabalhada sempre de forma interdisciplinar.

Para cumprir a EA, a escola deve extrapolar seus muros, permitindo a
participacdo de todos e o envolvimento da comunidade, ressaltando a visao critica e
criativa, possibilitando a participacdo interdisciplinar e multiprofissional, tomando
cuidado para que os programas nao sejam trabalhados de forma abstrata, mas, sim,
de forma concreta.

A EA esté presente na atencdo dedicada ao aluno carente, aluno problema,
aluno desistente. Ela esta no compromisso que assumimos com 0 ser humano que
estd aprendendo. A Educacdo Ambiental ndo tem regras fixas, € evolutiva, esta
constantemente sendo reformada.

A EA é conteudo e aprendizado, € motivo e motivacéo, € parametro e norma.
Vai além dos contetdos pedagogicos, interage com o ser humano de forma que a
troca seja uma retroalimentacdo positiva para ambos. Educadores e educadoras
ambientais sdo pessoas apaixonadas pelo que fazem. E, para que o respeito seja 0
primeiro sentimento motivador das acdes, € preciso que a escola mude suas regras
para se fazer educacdo ambiental de uma forma menos "marketeira” e mais
humana.

Capra (2002, p. 240) desenvolve um sistema concreto de EA que:

(...) envolve uma pedagogia cujo centro mesmo é a compreensédo do que &
a vida; uma experiéncia de aprendizado do mundo real (plantar uma horta,
explorar um divisor de aguas, restaurar um mangue), que supera a nossa
separagcdo em relacdo a natureza e cria de novo em nés uma nocao de
qgual é o lugar ao qual pertencemos; e um curriculo no qual as criangas
aprendem os fatos fundamentais da vida i que os residuos de uma espécie
sdo os alimentos de outra; que a matéria circula continuamente pela teia da
vida; que a energia que move os ciclos ecoldgicos vem do Sol; que a
diversidade é a garantia da sobrevivéncia; que a vida, desde o0s seus

primérdios hd mais de trés bilhdes de anos, ndo tomou conta do planeta
pela violéncia, mas pela organizacdo em redes.

pA alfabetizacdo ecoldgica i a compreensdo dos principios de organizagado
gue os ecossistemas desenvolveram para sustentar a vida i € 0 primeiro passo para
a sustent EAPRA p.@0a@HdY (

Infelizmente, a Escola ainda estad ligada a um sistema que corrobora a
continuidade de costumes consumistas e degradantes, que somente favorecem
pessoas com poder econdmico, trazendo inUmeros prejuizos a grande maioria da

populacdo e ao ambiente em seu contexto. A escola de hoje em dia, de uma
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maneira geral, ainda ® fAconteudistabo, ou
somente, em transmitir informacdes. Mais do que apenas transmitir informacoes

sobre os rios, mares, o0 ar e a terra, a escola precisa criar novas formas de pensar e

viver as relacdes com o planeta, incluindo-se nelas as relacbes com o ambiente
natural e a cultura humana.

Para Guedes (2006, p . 87) MNnos sistemas educaciona
pedagogicas liberais tradicionais ndo compreendem ou nao tém aceitado a EA como
parte integrante do curriculo e da vida escolar, impossibilitando, desta forma, a
consolida-«0 destabo.

Segundo Libaneo (apud Guedes, 2006, p. 88) ras diferentes tendéncias
pedagdgicas representam uma continua transformacado filosofica e politica que
interferem nas rela-»es educativaso.

Essas tendéncias Pedagdgicas, com caracteristicas liberais e progressistas,
sdo apresentadas pela tendéncia: Liberal Tradicional, Liberal Renovadora
Progressiva, Liberal Renovadora nao diretiva (nova escola), Liberal Tecnicista, a
Progressista Libertadora, a Progressista Libertaria e a Critico Social dos Conteudos.

A Liberal Tradicional utiliza o método da exposi¢cao e demonstracédo verbal da
matéria por meio de modelos, ou seja, a aprendizagem € receptiva e mecanica, sem
considerar as caracteristicas préprias da idade; a Liberal Renovadora Progressiva
estabelece os conteludos a partir das experiéncias vividas pelos alunos frente as
situacdes problemas; a Liberal Renovadora nado diretiva baseia-se na busca dos
conhecimentos pelos proprios alunos, ou seja, adota o método da facilitacdo da
aprendizagem; a Liberal Tecnicista utiliza procedimentos e técnicas para a
transmissdo e recepcdo de informacbes, portanto baseia-se na aprendizagem
apoiada no desempenho; a Progressista Libertadora, cujas manifestacdes sao
defendidas por Paulo Freire, utiliza métodos concentrados nas discussdes de temas
sociais e politicos, onde a aprendizagem é apoiada na resolucdo de situacao-
problema; a Progressista Libertaria baseia-se na vivéncia grupal, considerando a
aprendizagem informal, via grupo e a Critico Social dos Contetudos adota o método
dos conteudos culturais universais que sao incorporados pela humanidade frente a
realidade social cuja aprendizagem € baseada nas estruturas cognitivas ja
estruturadas dos alunos.

Na escola atual, A® poss?vel vivenciar
sistema educaci®GUERHS, pb88h A tehdénicia lab&ral (Tradicional,
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gue consiste em transmitir conhecimentos que devem ser memorizados e depois

repetidos ao professor, por meio de provas e testes para verificar o aprendizado, é

ainda observada nos atuais sistemas de ensino, porém as novas tendéncias vém
conquistando espaco para serem implantadas em praticas que garantam um
aprendizado expressivo e complexo sobre o novo paradigma do conhecimento. Para

Morin (apud Guedes, 2006, p . 89) fise def i neentreasndisciplmasar t i c
|l evando ° articula-«o0 dos sabereso.

E nesse sistema formado por varias tendéncias pedagogicas que surge a EA,
devido a uma necessidade da reestruturacdo dos sistemas que privilegiam o saber
memorizado, a informacdo, a competicdo, a profissionalizacdo, a especializacéo,
bem como por uma necessidade de acabar com a crise social e ambiental do mundo
hodierno, onde surge a miséria, a fome, a poluicdo, a violéncia, a marginalizacéo, a
destruicdo, a exclusdo social, etc.

Conforme Adams (2004), enquanto a funcao da escola for a de promover uma
sociedade capitalista, excludente e consumista, dificimente as tendéncias
pedagdgicas tradicionais deixardo de existir, impedindo, desta forma, a consolidagcéo
da EA.

Segundo Montaigne (apud Morin, 2001, p . 21) : Aimais vale ul
feita que bem chei aeéi ddjuia que achneula aonhe@mantas h
nN«o di spondo de um princ?2pio de sele-«0 quc¢
ainda prevalece. De modo geral, aescolapr epara o aluno para se¢e
bem-c hei ao. Precisamos mudar asnb parageftoandrroo , re
pensamento, estimulando o senso critico e o poder de argumentacdo do aluno,
trabalhando apenas com o essencial para a vida pratica. Esta é a proposta da EA.

O aluno deve ser preparado para ser Aun
Morin (2001, p . 21) , A® aquela que ao Iinv®s de ac
tempo de uma aptiddo geral para colocar e tratar os problemas e de principios
organi zadores que permitam |igar o0os saberes

Nesse sentido, as idéias de Edgar Morin indicam um caminho interessante
para uma concep-«0 de EA que favore-a o fip
superarmos 0 modelo de pensamento predominante no mundo ocidental, ou seja, 0
pensamento que dicotomiza e parcela, que separa e reduz.

Aimportanci a em se pensar EA a partir do AmMmE

construir uma nova forma de atuar em relacdo ao meio ambiente através da reforma
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do pensamento, um pensamento que supera a fragmentacdo e promove a
articulacéo dos saberes.

Para Morin (2001), a reforma do pensamento € aquela que se baseia no
Apensamento compl exuso, ou seja, aquel e que
partes depende do conhecimento do todo e que o conhecimento do todo depende do
conhecimento das partes; é aquele pensamento que reconhece e examina 0s
fenbmenos multidimensionais e, ao invés de isolar, distingue e une.

Percebe-se que a proposta do que buscamos através da EA se enquadra
nesta linha de raciocinio, pois, por ser uma educacdo holistica, examina 0s
fendmenos multidimensionais e, por ser de ambito interdisciplinar, distingue e une.

Para que o ensino seja ambiental, no sentido mais abrangente, acreditamos
qgue deve ocorrer uma grande reforma em todos os niveis de ensino. O Ensino
Médio, por exemplo, tem visado apenas o vestibular e se esquece da formacéo de
cidadados que pensem de forma critica e que vejam o mundo e o proOximo nao como

um adversario, mas como um cidadao.

Uma educacdo que se preocupa somente com a aquisicdo do
conhecimento, com o desenvolvimento de competéncias, com boas notas,

esta fadada a dar continuidade a este sistema antropocéntrico e que é a

causa dos grandes problemas ambientais, sociais, econdmicos, culturais.
AEntre os v8rios aspectos negativos da &
ressalta o fato de ela ndo desenvolver no estudante os esquemas mentais

que estabelecem a relacdo dialética das diferentes areas de estudos entre

si e também destas com a realidade social em que vivemos. O estudo da

ecol ogi a, enquanto 6ci °nci a pse rnaod , de
relacionada com os demais campos da ciéncia, porque ela ndo leva
necessariamente a uma visdo globalizante, dindmica e sistémica das
coisas, isto ®podz2umaavios ¢,P.A6B. NK E, 1986

O conhecimento tem mais valor quando construido coletivamente porque
repartimos o que sabemos e aprendemos com 0 que 0S outros repartem conosco. E
com esta construgao coletiva que o ensino deve se preocupar mais.

Acredita-se que o ensino deva ser construido em cima da realidade local do
aluno, ja dizia o mestre Paulo Freire. Mas, para isto, devemos trabalhar com projetos
construidos com os alunos. A medida que o projeto vai se desenvolvendo, vao
surgindo as necessidades do aluno. Mas para isso, é necessaria uma reestruturacao
da escola, uma estrutura que permita um ensino onde aluno constréi o

conhecimento com o professor auxiliando no que for preciso.



Dai percebe-se que a EA na escola € o caminho para que o aluno comece a
refletir sobre 0 mundo, realizando assim um processo de conscientizacdo, mas uma
conscientizacdo que estabeleca o ato acao 1 reflexdo, pois esta dialética constitui de
permanente o0 modo de ser e transformar o mundo que caracteriza o Homem
(FREIRE, 1980).

A mudanca da sociedade passa pela mudanca individual e quando o aluno
inicia seu processo de reflexdo-acdo, sua praxis torna-se comprometida com a
mudanca ecoldgica e social. A tomada de consciéncia € um objetivo prioritario para
a EA. A EA deve ser dialdgica, isto €, aquela que estimula o didlogo democrético
como elemento essencial; aquela que considera o aluno como autor ativo e a
contextualizacdo como fundamental no processo ensino-aprendizagem, e aquela
gue considera o outro como legitimo outro (NUNES, 1988).

Vasconcellos (1997) corrobora Paulo Freire ao defender que a condicdo
primordial para que a EA seja posta em pratica € que ocorra nas praticas educativas
uma reflexdo sobre as relacdes dos seres entre si, do ser humano com ele mesmo e
do ser humano com seus semelhantes. A escola, diz ainda Vasconcelos, surge
como um espaco privilegiado na implementacdo de atividades que promovam essa
reflexdo, pois isso necessita de atividades de sala de aula e atividades de campo,
com acfes orientadas em projetos e em processos de participacdo que levem a
autoestima, a atitudes positivas e ao comprometimento pessoal com a protecao
ambiental implementados de modo interdisciplinar.

Quando se fala em interdisciplinaridade, lembra-se também de Hutchison
(2002), que defende a reforma do curriculo direcionando-a para a educacao
ambiental, contemplando n&o apenas seu conteddo, mas sua organizacdo, tanto em
disciplinas distintas como em temas de estudo que estabelecam a unido de
disciplinas separadas.

Corroborando a idéia de varios autores (dentre eles, Leonardo Boff, Morin,
Paulo Freire), Gadotti (2002) defende que a EA, chamada por ele de pedagogia da
Terra (ecopedagogia), deve ser trabalhada de forma que estimule o aluno a: pensar
globalmente, sem acumular informacdes, pensando a realidade, ndo pensamentos ja
pensados; cuidar de si e cuidar dos outros e viver com sentido cada instante de sua
vida; ter uma relacdo de identidade com a Terra, numa visdo individual e cosmica;
ter uma consciéncia planetaria, compreendendo que somos interdependentes; ser

ético ndo para a ética do mercado, mas para a ética do género humano; ser simples,
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saber escutar, compartilhar e viver em harmonia, descobrindo e fazendo com o
préximo.

A pedagogia da Terra € aquela que ensina a transformarmos a cultura da
guerra e da violéncia em uma cultura de paz e nado-violéncia, € aquela que deve
transmitir aos jovens e as geragfes futuras valores que inspirem a construir um
mundo de dignidade e harmonia, justica, solidariedade, liberdade e prosperidade
(BOFF, 1999), € aquela que procura construir uma sociedade sustentavel que busca
para si 0 desenvolvimento viavel para as necessidades de todos, ndo apenas do
ponto de vista social, mas do ponto de vista sociocésmico que procura atender aos
demais seres da natureza (BOFF, 2008).

A ecopedagogia apresenta-se como uma perspectiva de reconstrucdo de
valores sociais, econdmicos, culturais e ambientais, que se propde a disseminar a
sustentabilidade e a paz. A ecopedagogia centra-se na relacéo entre os sujeitos que
aprendem juntos, embasados em uma A®ti ca
ecopedagogia implica uma reorientacdo dos curriculos para que incorporem 0sS
valores e principios defendidos pela carta da Terra.

A carta da Terra' é uma declaracdo de principios fundamentais para a
construcdo de uma sociedade global no século XXI, que seja justa, sustentavel e
pacifica. Este documento procura incutir nos povos o sentido da interdependéncia
global e de responsabilidade compartilhada pelo bem estar da familia humana e do
mundo em geral.

Val e | embrar o AMani festo 2000 por uma
elaborado por um grupo de fAPr°mios Nobel d a
cota individual de responsabilidade com o futuro da humanidade, especialmente com
as criancas e mulheres de hoje e as das gerag0des futuras.

1. ARespeitar a vi adapessea sem discrigyimacdbaw e de
preconceito; Praticar a ndo-violéncia ativa, rejeitando a violéncia sob todas
as suas formas: fisica, sexual, psicoldgica, econdmica e social, em
particular contra os grupos mais desprovidos e vulneraveis como as
criangas e os adolescentes. 2. Compatrtilhar o seu tempo e seus recursos
materiais em um espirito de generosidade visando o fim da excluséo, da

injustica e da opressédo politica e econémica. 3. Defender a liberdade de
expressdo e a diversidade cultural, dando sempre preferéncia ao didlogo e

a escuta do que ao fanatismo, a difamacdo e a rejeicdo do outro;
4.Promover um comportamento de consumo consciente e praticas de
desenvolvimento que respeitem todas as formas de vida e preservem o

equilibrio da natureza no planeta; 5. Contribuir para o desenvolvimento da

! Disponivel em www.mma.com.br



41

sua comunidade, com a ampla participagdo da mulher e o respeito pelos
principios democraticos, de modo a construir novas formas de
solidariedade (MANIFESTO 2000, UNESCO).

Portanto, € possivel perceber, através do que ja foi exposto, que a EA € um
caminho plausivel para mudar atitudes e por conseqiiéncia o mundo, permitindo ao
aluno construir uma nova forma de compreender a realidade na qual vive,
estimulando a consciéncia ambiental e a cidadania, numa cultura ética, de paz, de
solidariedade, de liberdade, de parceria e partilha, do bem-comum, da habilidade, da
gratuidade, da delicadeza, do bom senso, de tudo que se pode colocar na coluna do
amor, essa forca esquecida em nosso tempo, ou seja, a EA € aquela que permite o
aluno trilhar um caminho que o leve a um mundo mais justo, mais solidario, mais

ético, enfim, mais sustentavel.

2.2 Educacdo Ambiental como Estratégia para a Sustentabilidade Cultural

A cultura adquire formas diversas ao longo do tempo e do espaco. Essa
diversidade se demonstra na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam 0s grupos e as sociedades que formam a humanidade. Assim, como
fonte de intercambios, de inovacdo e de criatividade, a diversidade cultura é
fundamental para a espécie humana, tdo importante quanto a diversidade biolégica
€ para a natureza. Nesse sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes presentes e futuras
(UNESCO, 2001).

Cultura é geralmente omitida como parte do desenvolvimento sustentavel,
entretanto, valores, diversidade, conhecimento, linguas e visbes de mundo
associados a cultura formam um dos pilares do desenvolvimento sustentavel e uma
das bases da EA. A cultura aqui citada pode ser compreendida, como o conjunto de
caracteristicas e de iniciativas culturais de uma determinada regido. Estéo incluidas,
em cada lugar, as expressdes e manifestacbes das sete belas artes, das culturas
populares, da cultura de massas, da visdo ampliada de cultura e sua diversidade,

dos patrimdnios materiais e imateriais, etc. (UNESCO, 2001).



42

Ao perceber que a cultura se encontra no centro dos debates
contemporaneos sobre a identidade, a coeséo social e o desenvolvimento de uma
economia fundada no saber, a declaracdo universal da UNESCO de 2001 eleva a
di versi dade cul tur al - categori a de
necesséria para a humanidade como a diversidade biologica é para 0s organismos
vivos. Entende-se desta forma que a valorizacdo e a preservagao do patrimonio
cultural sdo muito importantes para almejarmos as transformacdes sociais, bem
como para que a humanidade alcance um patamar de maior qualidade.

Em 1995, os trabalhos da comissdo mundial para a Cultura e o
Desenvolvimento, convocada pela Assembléia Geral das Nac¢des Unidas, resultaram
o relatério denominado Nossa Diversidade Criadora. Através deste relatorio
demonstrou que cultura e desenvolvimento s&o sindnimos e que, a0 Mesmo tempo
em que as atividades culturais promovem o desenvolvimento econdmico, as politicas
de desenvolvimento devem ter uma face humana que leve em conta a propria
cultura. Trés anos depois, em Estocolmo, a Conferéncia Intergovernamental sobre
politicas culturais para o desenvolvimento permitiu transformar essas idéias em
politicas e praticas de desenvolvimento humano. Em 2002, em Johanesburgo, a
cupula mundial para o desenvolvimento sustentavel enfatizou os vinculos entre a
diversidade cultural, a diversidade biolégica e o desenvolvimento (FATORBRASIS)

A Ultima década viu a cultura ascender a uma posi¢éo de destaque no cenario
internacional, e ndo apenas sob o aspecto da economia da cultura. Além da Rodada
do Uruguai do GATT i Acordo Geral de Comércio e Tarifas, ocorrida em 1994, que
incluiu a clausula da excecéo cultural nas regras de comércio internacional, a cupula
de Johanesburgo reconheceu a cultura como o quarto pilar do desenvolvimento, ao
lado da economia, da ecologia e do social (FATORBRASIS)

Os jovens estao supervalorizando a cultura de fora, em detrimento da cultura
local, isto é, desvalorizando a cultura nativa e de sua histéria. No entanto, nédo
devemos promover xenofobia, mas fortalecer a nossa cultura, autoaceitacdo e

melhor compreensdo de enraizamentos culturais locais no sentido de ampliar-se a

~

APatr

contemplacio daficul t ur a est r ansg de formabmais Coostignterea r

nesse cotejo intercultural, reconhecer-se no outro, a partir do balanco de
singularidades e semelhancas. Precisamos mudar este quadro e o caminho para
esta mudancga é a EA, principalmente no nivel formal, pois estaremos formando uma

base solida que € a sustentabilidade cultural.



A sustentabilidade cultural local que deve ser alcancada através da EA
consiste num processo de aprendizagem centrado no aluno, gradativo, continuo e
respeitador de sua cultura, de sua comunidade, ou seja, do lugar onde ele vive. A
integracao do lugar a educacao € importante, pois o estudo do lugar incute no aluno
0 enraizamento da sua histéria, dos aspectos culturais e desperta a sensibilidade
ecolégica. A sensibilidade ecolégica é despertada em funcdo de que o aluno,
apaixonando-se pelo lugar em que vive, a partir da sua historia, de sua cultura,
criara a consciéncia de preservar e conservar o patriménio que cerca sua
comunidade, ou seja, cuidara das pracas, das ruas, de sua casa; isto quer dizer:
cuidara do meio ambiente na sua totalidade.

A cultura e o saber da comunidade fazem parte da vida do estudante a ponto
de constituirem a educacdo com a qual ele chega a escola. As criangas, 0S
adolescentes e o0s jovens formam-se na comunidade. Nela produzem suas
habilidades e competéncias. Eles chegam a escola com a educacdo desenvolvida
na familia e na comunidade. De acordo com Veiga (1998), a educacado fundada no
respeito ao saber e a cultura do estudante cultiva as diferengas, criando
oportunidades para expandir os conhecimentos, ampliar a convivéncia e a
sensibilidade na formacgao do estudante.

O saber e o patrimdnio cultural ndo podem ser desrespeitados, nem devem
ser apenas o ponto de partida para a educacéo escolar, mas, sim, fazer parte do
processo de ensino-aprendizagem. A pratica educativa que nao respeita 0
conhecimento e a cultura do estudante leva a préticas da pedagogia da excluséao.

A cultura é a dinamica de relacionamento que o individuo tem com o real dele,
com a sua realidade, de onde vém os contetidos formativos, ou seja, de formacéo
para o processo educacional (TRINDADE, 2002). Para que o cidadao se enquadre
como sujeito da sua histéria e da histéria do seu local, ele precisa conhecer a
riqueza cultural produzida pela humanidade. Esse conhecimento € necessario para
qgue ele se insira na sociedade, no seu tempo e espacos historicos. Além disso, é
fundamental que ele construa as condi¢cdes individuais necessarias para uma
interferéncia original.

Em relagdo a historia do Recife, o nucleo primitivo urbano da cidade nasceu
como decorréncia do seu porto, ancoradouro de Olinda. Teve origem logo depois da
fundacdo de Olinda, no ano de 1537. A ocupacédo, limitada a uma pequena

povoacao, era feita por marinheiros, carregadores e pescadores, morando em casas
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de palha em frente aos arrecifes e, por isto, chamada de arrecifes dos navios. Dai
surgiu o nome fARecife@200A CI DADE DO RECI FE

Recife era constituido originalmente por conjunto de estreitas ilhas e
camboas, resultante das acdes de depdsitos trazidos pelos rios e pelas correntes
maritimas e do aterro de manguezais. Era uma pequena e estreita area entre o Rio
Capibaribe e 0 mar e que se localizava na extremidade sul da peninsula. Desta
pequena peninsula expandiu-se, descontando areas dos mangues e explorando as
varzeas do Beberibe e do Capibaribe (BRAGA, 2002, p. 5).

Na varzea do Capibaribe os engenhos foram se sucedendo, ganharam nomes
gue ainda hoje encantam e batizaram varios bairros de nossa cidade, tais como:
Casa Forte, Monteiro, Apipucos, Sdo Bras, Madalena, Torre, Cordeiro, Engenho do
Meio, etc. Das varzeas do Tejipio, os engenhos: Curado, Sdo Paulo e Jiquia. Em
1548, muitas palhocas ja podiam ser vistas; o século XVII mal iniciava e era
construida a Capela de Santelmo, que anos depois mudava de nome para Igreja do
Corpo Santo (BRAGA, 2002, p. 5).

Do porto do Recife eram levadas as riquezas de nossos colonizadores, com
embarcacdes saindo cheias de pau-brasil, acucar, algoddo e fumo. E la também
chegavam as mercadorias do Reino. Além disto, o porto foi cenério, durante quase
guatrocentos anos, dos desembarques dos escravos.

Até a chegada dos holandeses (1630), Recife dependia de Olinda, local de
moradia da nobreza do acucar. Os invasores preferiram se estabelecer nas terras
baixas do Recife, pois Olinda n&do favorecia 0S seus interesses militares e
comerciais, e também pela similaridade do Recife com a Holanda. Tal como a
Holanda, Recife é formada por rios, estuarios e um amontoado de pequenas ilhas
interligadas por véarias pontes (GALVAO, 1998).

Segundo Leonardo Dantas apud Galvdo (1998), é também possivel
estabelecer uma ligacdo entre os tragados urbanisticos das duas cidades. No bairro
de S&o José, por exemplo, alguns quarteirées lembram quarteires da Holanda. As
transversais da Avenida Nossa Senhora do Carmo seguem paralelas até o forte das
Cinco Pontas, um percurso bem préximo do que se vé em algumas quadras do
centro histérico da capital holandesa.

Recife virou sede da administracdo flamenga e com a chegada do Conde
Mauricio de Nassau, em 1637, envolveu-se num intenso processo de urbanizagao.

Surgiram palacios, canais, fortes, diques, ruas pavimentadas, pontes e aterros.



Quando chegaram, havia no Recife 130 prédios, mas, quando foram expulsos, 300
(BRAGA, 2002. p. 5).

A ocupacao do Recife foi sendo feita por soldados, colonos, habitantes de
Olinda (incendiada pelos holandeses) e por imigrantes judeus. A intervencgao
holandesa (1637-1654) foi um fator determinante para a urbanizagdo do Recife
(BRAGA, 2002. p. 5).

De acordo com a Cidade do Recife (2008), a intervengao holandesa (1637-
1654) caracterizou-se pelo direcionamento de trés eixos de urbanizacdo da parte
central do Recife, com a construcéo de fortes e redutos para impedir os ataques por

terra e, também, através da intervencéao planejada de Mauricio de Nassau.

O primeiro eixo seguiu em dire¢do ao norte do bairro do Recife, no caminho
para Olinda, onde atualmente, encontra-se a Fortaleza do Brum e a fabrica
de biscoitos Pilar. O segundo eixo atravessou o rio Capibaribe e ocupou a
ilha de Antdnio Vaz, atuais bairros de Santo Antdnio e S&o José. Ainda
durante século XVII, construiu-se a Fortaleza das Cinco Pontas e a ligagcdo
por dique, deste forte ao "Aterro dos Afogados", atual Rua Imperial, no
bairro de Sdo José. O terceiro configurou-se nos meados do século XVIII, a
partir da implantacdo do aterro da Boa Vista, na margem esquerda do
Capibaribe, contornando a Rua da Imperatriz e, na parte mais firme, o
bairro da Boa Vista (BRAGA, 2002, P.5).

Ainda, segundo a Cidade do Recife (2008), vale ressaltar que fbs aterros
contribuiram para ampliar a area construida das ilhas do Recife e de Antbnio Vaz,
dos arredores do Cabanga, da Boa Vista, dos Coelhos e da llha do Leite, bem como
dos dois lados da Bacia do Pina e nos arredores da area portuariaa

Deve-se destacar a importdncia das intervengbes publicas, que
modificaram as paisagens, nos séculos passados. Ndo se pode esquecer a
pioneira intervencédo planejada a partir do plano Pieter Post, encomendada
por Nassau e parcialmente executada na Ilha de Antbnio Vaz (bairro de
Sao José). Em meados do século XIX, foram as reformas do Conde da Boa
Vista; no inicio do século XX, Sigismundo Gongcalves, no bairro do Recife.
Estenderam-se estas intervencgdes, nas décadas de 40-50, com a abertura
das avenidas Guararapes e Conde da Boa Vista, chegando ao

prolongamento da abertura da Avenida Dantas Barreto nos bairros de Séo
José e Santo Antdnio, ocorrida na década de 70 (BRAGA, 2002, P.5).

A cidade do Recife, designadamente, o bairro do Recife, foi se
especializando, a partir dos holandeses, como centro comercial, intermediando a
circulacdo de mercadorias em funcdo da presenca do porto e dos judeus,
comerciantes por exceléncia. Apareceram sobrados com o comércio localizado no

térreo e a moradia nos andares superiores. Com a especializagdo cada vez maior do
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centro (setor de servigos e bancério), a populagéo foi deixando o centro como lugar
de moradia. O bairro de Sdo Jose€, que, era habitado pela classe média na década
de 30-40, passa pela deterioracdo das habitacdes, surgimento de corticos e pensdes
e depois, estabelecimentos comerciais (BRAGA, 2002, P.6).

O bairro do Recife no inicio do século XX ja apresentava alto grau de
especializacdo como local portuario e emporio comercial. Nos outros bairros,
continuou a predominancia da funcéo residencial, inclusive para a populacdo de
baixa renda, cujos mocambos se faziam presentes em toda a cidade (BRAGA, 2002,
P.5).

A mudanca de estilo, de habitacdo para comércio e servi¢os, iniciada no
comeco do século XX no bairro do Recife, persiste até meados do mesmo século
nos bairros de S&o José e Santo Antbnio e se intensifica, na década de 60, nos
bairros da Boa Vista e Santo Amaro e agora mais recentemente na llha do Leite
(CAVALCANTI, 2008, p.54).

Em 1654, com a expulsdo dos holandeses, os portugueses, retomaram 0
governo e em 19 de novembro de 1709, o povoado passou a ser chamado de Santo
Antonio do Recife. Em 5 de dezembro de 1823, o Imperador D. Pedro | transformou
a vila numa cidade, passando a ser a capital de Pernambuco em 15 de fevereiro de
1827 (BRAGA, 2002. p. 6).

Josué de Castro apud Braga (2002. p. 6), caracterizou o Recife como uma
paisagem de restingas (ilhas) e mangues.

E essa planicie constituida de ilhas, peninsulas, alagados, mangues e
pauis, envolvidos pel os bra-os do68gua dos
através da cinta sedimentar das colinas se espraiam remansosos pela
planicie inundavel. Foi nesses bancos de solo ainda mal consolidados,
mistura ainda incerta de terra e de agua, que nasceu e cresceu a cidade do
Recife, chamada de cidade anfibia, como Amsterdd e Veneza, porque
assenta as massas de sua construgdo quase dentro de agua, aparecendo

numa perspectiva aérea, com seus diferentes bairros flutuando esquecidos
a flor das aguas.

A partir do inicio do século XX, periodo muito importante para as
transformacdes que originaram a configuracdo socio-espacial atual, Recife passou
por mudangas constantes dentro de uma dindmica cada vez mais complexa desde o
seu surgimento. Na primeira metade do século XX, o crescimento populacional de
Recife ocorreu de tal forma que a cidade jA comecava a apresentar os principais

reflexos de sua expans«o urbana fica-ti

ri os

cabo
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fazer parte da paisagem recifense. Segundo Melo (1978), em 1910, o Recife tinha
200.000 habitantes, aumentando esse numero para 238.800 em 1920 e, em 1960, j&
contava com 797.000.

Melo (1978) descreve esse crescimento populacional relacionando com a

transformacao da paisagem:

Os alongamentos ou tentaculos da cidade foram se tornando mais largos,
perdendo aos poucos a configuracdo linear primitiva. Os bairros e
suburbios foram se ampliando e se soldando melhor uns aos outros e ao
espaco central para formar uma massa de constru¢gbes continuas. Uma
nova faixa densamente ocupada surge ao longo do litoral sul e os nédulos
periféricos foram se dilatando, alongando-se e emendando-se uns aos
outros e aos bairros e suburbios (MELO, 1978. pp. 70-71).

Em 2000, Recife, possuia uma populacdo de 1.422.905 habitantes. (A cidade
do Recife, 2008). Esse grande contingente populacional concentrado na area
urbana, incorporado a outros fatores ligados a auséncia de infra-estrutura, acarretou
uma saturacdo do Municipio, modificando desta forma sua paisagem

Os problemas foram se agravando e as pessoas sem condi¢cdes financeiras
buscavam alternativas para a sobrevivéncia dentro de um sistema que o0s
mantinham na pobreza. Dai, surgiram as habitacdes nos morros, como € o caso de
Casa Amarela, do Morro da Conceicédo, do Alto José do Pinho, entre tantos outros.
Surgiram as populacdes ribeirinhas ao longo dos principais rios da cidade (Rio
Capibaribe, Jordao, Beberibe e Tejipio), e em algumas ilhas, como a llha de Deus e
a llha do Destino (CASTILHO, 2002, P.30)

Segundo Castilho (2002, p. 30-31) a ocupacgao efetiva da zona Norte (dos
morros) deu-se, a partir dos anos 40 do século XX, em funcéo da fixacdo dos grupos
sociais pobres que eram expulsos dos mocambos instalados na area de planicie, as
quais comecavam a interessar a especulagéo imobiliaria. As por¢des situadas ao Sul
foram sendo ocupadas, mais intensamente, nos anos 60/70 com as populac¢des que
sofriam os flagelos das enchentes que assolavam os lugares pobres, os quais foram
edificados em espacos alagaveis da planicie flivio-marinha do Recife.

Atualmente, século XXI, os problemas do século passado continuam e a
populacdo do Recife, em grande parte, continua na pobreza, sem moradia, faminta,
relegada a segundo plano, ou seja, sem qualidade de vida. Poucas foram as acdes

para solucionar esta problemética e a falta efetiva de politicas publicas resultaram no
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desordenamento populacional que acaba degradando o ambiente na sua totalidade
(CASTILHO, 2002, P.30-31)

N&o podemos deixar de destacar, como parte integrante da historia do Recife,
o Rio Capibaribe, que é a alma do Recife. Nasce no Planalto da Borborema, no
municipio de Poc¢do, passa por varios municipios, até chegar ao Recife, pelo bairro
da Varzea, e vai cortando toda a cidade. E o mais importante rio do Recife e possui
duas paisagens distintas: a primeira tem as margens dominadas pela vegetacdo de
mangue e gramineas e a segunda esta marcada pela ocupacéao urbana.

No Rio Capibaribe esta o0 maior mangue do Brasil em area urbana: é o
Encanta Moca, com vegetacéo arbustiva e 6tima para os passeios de barco. E |4
que a populacdo mais carente do Bairro de Boa Viagem vai a busca dos
caranguejos. O cenario do rio é embelezado pelos cais, como o José Mariano, o de
Santa Rita e o do Apolo, e pelas diversas pontes, cada uma com sua histéria,
porém, hoje, degradados pela acdo humana. (GUIATUR i PERNAMBUCO, 2003, p.
14)
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Figura 1 7 mapa do Rio Capibaribe

(www.recife.pe.gov.br)

Outro destaque é a arquitetura dos casarios e predios historicos localizados
nas ilhas do Recife separadas pelo Capibaribe. Um bom exemplo é a Rua da
Aurora, com suas edificacdes do século XIX, que hoje abrigam instituicdes publicas

e privadas, como a Assembléia Legislativa, o Ginasio Pernambucano e a Secretaria



de Seguranca Publica, antiga residéncia do Conde da Boa Vista. No entanto, boa
parte das margens do rio estd ocupada por sobrados pobres e também por palafitas.
Do Rio Capibaribe muitas familias tiram o seu sustento, através da pesca artesanal,
e 0 excedente complementa a renda (GUIATUR 1 PERNAMBUCO, 2003, p. 14)

ik ...._l Hl:;‘.;;m

Figura 2 7 Casario da Rua da Aurora, bairro do Recife.

(www.recife.pe.gov.br)

De acordo com a Cidade do Recife (2008), o Recife apresenta clima quente e
umido, com uma temperatura média de 27° C, um indice de umidade em torno de
70% e uma area de aproximadamente 218kmz2; limitando-se ao norte com as cidades
de Olinda e Paulista, ao sul com o municipio de Jaboatdo dos Guararapes, a oeste
com S&o Lourenco da Mata e Camaragibe e, a leste, com o0 oceano atlantico.

O desenvolvimento econémico do Recife deu-se a partir do setor terciario,
desde quando a cidade se destacava pela sua funcéo de intermediagdo comercial
com Portugal, através da exportacdo do acucar. Hoje, as atividades comerciais e de
prestacao de servigos predominam e respondem por 95% de todo o valor da riqueza
gerada. Destacam-se as atividades ligadas ao terciario moderno, de comércio e de
servicos, em que se destacam shoppings e grandes supermercados, servicos
médicos, de informatica e de engenharia, consultoria empresarial, ensino e
pesquisa, atividades ligadas ao turismo, entre outras (GUIATUR i PERNAMBUCO,
2003, p. 14)

O Recife se tornou, também, um reconhecido centro universitario e de
producdo do conhecimento. Desta forma vem atraindo pessoas que aqui chegam em
busca de conhecimento de ponta em diversas areas. Alguns polos se constituiram e
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hoje se destacam, como o de tecnologia da informacdo, o médico, o de servicos
técnicos especializados (nas areas de consultoria, marketing, propaganda,
advocacia, engenharia e prestacao de servicos educacionais), enfim (GUIATUR i
PERNAMBUCO, 2003, p. 14).

A cidade possui quatro universidades de porte: Universidade Federal de
Pernambuco, Universidade de Pernambuco, Universidade Catolica e a Universidade
Salgado de Oliveira, além de faculdades isoladas e novos empreendimentos
privados de ensino de 3° grau, que contam com méo-de-obra especializada e alta
capacidade de pesquisa e de desenvolvimento tecnolégico. O Recife também vem
se constituindo como reduto de cursos de pos-graduacdo em niveis de
especializacdo, mestrado e doutorado (GUIATUR i PERNAMBUCO, 2003, p. 14).

Apesar do desempenho da economia formal, com uma base econdmica
relativamente moderna, o Recife ainda se encontra fortemente ligado a chamada
economia informal. Persiste uma enorme rede de atividades vinculadas ao comércio
e servigcos informais que mantém ocupada significativa parcela da populagao,
gerando riqueza e conferindo a cidade uma especificidade. No setor informal h&a
expressivo numero de micro e pequenas empresas prestadoras de servicos que tém
um papel importante para a economia da cidade, em especial como absorvedoras
de méo-de-obra (GUIATUR i PERNAMBUCO, 2003, p. 14).

A cultura recifense esta presente em cada ponto da cidade: nas seculares
igrejas, nos fortes do ano 600 (século VII), sobrados historicos, pontes, ruas,
museus, pracas, pargues, enfim, marcas da presenca portuguesa e holandesa do
Brasil colbnia. Arco de entrada brasileiro, Recife esbanja atrativos. (GUIATUR -
RECIFE, 2003, p. 10).

A Historia, a alegria, a espontaneidade do recifense estdo arraigadas nas
manifestacbes folcléricas e nos folguedos populares que sempre acontecem na
cidade.

Ainda podemos citar como aspectos da cultura recifense suas festas e
manifestacbes populares, seu riquissimo folclore, seus ritmos, como o frevo, a
ciranda, o maracatu, o forré pé de serra, etc. Sua criativa producao artistica envolve
a musica, a danca, teatro, cinema, artes plasticas, artesanato e muito mais.

O frevo nasceu das marchas, maxixes e dobrados. Afirma-se também que as
bandas militares do século passado contribuiram para sua formacédo, bem como as

guadrilhas de origem européia. Deduz-se que a musica se apoiou desde o inicio nas
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fanfarras constituidas por instrumentos de metal, pel a vel ha tr adi
povo pernambucano (LIMA - FUNDAJ, 2008).

Figura 3: Dancarinos de frevo

(http://www.abanda.dk/images/Frevo.jpg)

O carnaval recifense possui musica e danga carnavalesca propria, sendo
original e nascida do povo. O mesmo é dito da cultura pernambucana. O frevo teve a
presenca marcante do grande mestre e compositor Capiba (natural de Surubim,
cidade do interior de Pernambuco). Vale destacar que o carnaval do Recife é
conhecido internacionalmente por sua combinacdo de alegria, espontaneidade,
histdria, irreveréncia e lirismo. A cada ano conquista mais folides do mundo inteiro,
interessados em participar de um evento grandioso, colorido e animado. Os ritmos
contagiantes e as fantasias criativas brilham nas cidades cheias de gente, luzes e
sons. E um carnaval de alto astral!

N&o se pode deixar de lembrar o Galo da Madrugada, que acontece no
sdbado de carnaval. O desfile do Galo da Madrugada, maior bloco de carnaval do
mundo (registrado no Guinness Book). A agremiacao se tornou uma das marcas do
bairro de Séo José, reunindo em seu primeiro desfile 72 pessoas. Hoje, arrasta mais
de um milhdo de folides pelo centro do Recife. E uma festa linda, multicultural, com
varios ritmos e fantasias. O Galo tornou-se patrimbénio Cultural e Imaterial de
Pernambuco através do Projeto de Lei 928/2009 (COSTA, 2008).

- «0
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Figura 4: Galo da Madrugada

(http://www.memorialpernambuco.com.br/)

Em relacdo a ciranda, este ritmo é uma danca tipica das praias que comegou
a aparecer no litoral Norte de Pernambuco. Uma das cirandeiras mais famosas é Lia
de Itamaracéa (FUNDAJ, 2008).

A ciranda, assim como o coco, em Pernambuco, era mais dancada nas
pontas-de-rua e nos terreiros de casas de trabalhadores rurais, partindo depois para
pragas, avenidas, ruas, residéncias, clubes sociais, bares e restaurantes. Em alguns
desses lugares passou a ser um produto de consumo para turistas. E uma
manifestacdo bastante comunitaria, ndo tendo nenhum preconceito quanto ao sexo,

cor, idade, condicdo social ou econémica dos participantes.

Os participantes sdo denominados de cirandeiros e cirandeiras, havendo
também o mestre, o contra-mestre e 0os mdsicos, que ficam no centro da
roda. Voltados para o centro da roda, os dancadores ddo-se as méos e
balangam o corpo a medida que fazem o movimento de translacdo em
sentido anti-horario. A coreografia é bastante simples: no compasso da
musica, da-se quatro passos para a direita, comecando-se com o0 pé
esquerdo, na batida forte do bombo, balancando os ombros de leve no
sentido da direcdo da roda. Ha cirandeiros que acompanham esse
movimento elevando e baixando os bracos de méos dadas. O bombo ou
zabumba, mineiro ou ganza, maracd, caracaxa (espécie de chocalho), a
caixa ou tarol formam o instrumental mais comum de uma ciranda
tradicional, podendo também ser utilizados a cuica, o pandeiro, a sanfona
ou algum instrumento de sopro (FUNDAJ, 2008).



Figura 5: Ciranda em Itamaraca no litoral norte

(www.asspaulo.8m.com/ciranda.jpg)

Segundo Ascenso Ferreira apud Lima (FUNDAJ, 2008), as festas em honra
dos Reis Magos foram instituidas no Brasil pelos missionarios catequistas, que
encontraram nas cores distintas que caracterizavam aqueles personagens da
histéria do Nascimento de Jesus, um ponto para a conversdao dos elementos
indigenas e negros a fé cristd. O Rei Bronzeado para os caboclos, o Rei Negro para
os negros importados da Africa e o Rei Branco como elemento de adoracdo dos
portugueses. O Rei negro era Baltazar e a ele seguiram-se adeptos, em sua grande
maioria da raca negra, € nos seus cortejos sdo encontradas as origens do nosso

atual Maracatu de Baque Virado ou Nacao.

A partir de 1888, a coroacdo dos Reis do Congo perdeu a sua razéo de ser,
pois ndo existia mais a necessidade daquela "autoridade" para manter a
ordem e a subordinagdo entre os negros que lhes eram sujeitos. Era no patio
das igrejas que se realizava a coroacdo dos Reis Negros, cujo cortejo,
evoluindo através dos tempos, chegou até nossos dias, destacando-se do
grupo das festas de Reis Magos (bumbas-meu-boi, chegancas e pastoris) e
entrando para os festejos carnavalescos. A palavra Maracatu,
provavelmente, origina-se de uma senha combinada para anunciar a
chegada de policiais, que vinham reprimir a brincadeira. A senha era
anunciada pelos toques dos tambores, emitindo o som:
maracatu/maracatu/maracatu. Na linguagem popular, a palavra maracatu é
empregada para expressar confuséo; desarrumacéo; fora de ordem, dando
respaldo ao pressuposto da origem dessa palavra (LIMA, FUNDAJ, 2008)
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Figura 6: Noite dos Tambores Silenciosos
(Www.14bimtz.eb.mil.br/Fotos%20do%20Carnaval)

De acordo com (FUNDAJ, 2008) a origem da palavra forro € polémica. Alguns
estudiosos do forrd acreditam que o nome veio de uma corruptela da expresséo for
all (para todos), usada pelos ingleses para convidar os operarios que trabalhavam
na construcdo de ferrovias no Nordeste brasileiro, na época da Great Western,
empresa inglesa que monopolizava a construcdo de ferrovias, a participarem das
festas por eles oferecidas. Uma segunda versado, defendida por Luis da Camara
Cascudo, afirma que a palavra vem da abreviatura do termo africano forrobodo, que
significaria festa, bagunca.

O forré passou a ser um género tipico dos festejos do ciclo junino, mas é
dancado em todas as épocas do ano. Os instrumentos utilizados no forr6 tradicional,
c h a mafdrd péide-serrad sdo a sanfona, cujo teclado € percorrido inteiramente,
o pandeiro e o triangulo (FUNDAJ, 2008). A danca é formada por casais, que
dan-am fAcol adoso, fazendo tepamabdo® ntomadgragden s mi
molejo no corpo. O forré pode ser dancado em varios ritmos, tais como o xote, 0
baido, o galope, dentre outros. Hoje, o forré6 € um ritmo conhecido e apreciado em
todo o pais, divulgado por artistas nordestinos de sucesso como Alceu Valenca, Elba
Ramalho, Dominguinhos, Nando Cordel, dentre outros.



Figura 7: forr6 pé-de-serra
(http://farm4.static.flickr.com/3164/2348010654 d810371076.jpg)

Desta mistura de tradicbes e culturas resultou uma culinaria rica de sabores,
cores e aromas. Terceiro maior polo gastrondmico do Pais, a culinaria local tem forte
influéncia africana, indigena e portuguesa.

A culinéria recifense é deliciosa. Os cardapios sao 0s mais variados, 0s quais
se apropriam de frutos do mar e frutas tropicais, bem como de elementos e
condimentos tipicamente nordestinos, tais como a macaxeira, carne-de-sol, queijo
de coalho, jerimum, coentro, cuscuz, mungunza, feijao preto, entre muitos outros.

As tradicGes sao muitas e sempre seguidas ao pé da letra. Na Semana Santa,
por exemplo, ndo falta a mesa da familia o peixe ou camardo acompanhado de
bredo, arroz e feijao cozinhados no leite de coco. No sdo Jodo, as comidas de milho
estdo presentes, tais como a pamonha, o pé-de-moleque, a canjica, o milho assado
e o0 famoso bolo Souza Ledo, considerado patriménio cultural e imaterial de
Pernambuco (BARBOSA, FUNDAJ, 2008). Nao podemos deixar de falar também no
delicioso bolo de rolo, considerado também patriménio cultural e imaterial de
Pernambuco. (ANDRADE, FUNDAJ, 2008)
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Figura 8: Bolo Souza Leédo
(http: //jc.uol.com.br/2008/05/22/no. php)

Figura 9: comidas de milho
(http://jc.uol.com.br/2008/05/22/no. php)

Nesse cenario rico e diversificado de expressdes artisticas, o aprofundamento
e disseminacdo, entre os jovens, dos aspectos de registro histérico-cultural
subjacentes a essas expressdes pode promover melhor qualidade de vida cultural,
pertenci ment o, Apernambucani daded consci ent
entender por onde 0 pais comecgou a se desenvolver e por que é tdo importante unir
as tradicOes culturais as perspectivas modernas.
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A EA pode ser assim um instrumento

possibilita ao aluno fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o & compreensao
do universo soécio-cultural e da trajetoria historico-temporal em que esta inserido.

A educacdo, no cumprimento do seu dever, é indispensavel para que o
cidadao tenha uma presenca critica e inovadora do seu tempo e lugar. O aluno deve
estar envolvido no seu contexto sécio-histérico, trazendo em sua constituicdo as
marcas da vida social do seu tempo e lugar, da cultura de onde se produziu como
gente. A escola que ndo considerar a heranca cultural do aluno esta fadada ao
fracasso. E necessario trabalhar na escola o patrimonio cultural, pois este fortalece a
relacdo dos alunos com suas herancas culturais, estabelecendo um melhor
relacionamento destas, contribuindo assim para a valorizacdo e preservagdo dos
aspectos culturais locais, fortalecendo a vivéncia real com a cidadania.

Desta forma, a escola, indubitavelmente, deve ser o ponto de partida para um
processo de conscientizacdo da sociedade no sentido da construcdo de um mundo
ecologicamente equilibrado, tanto no meio natural e cultural, tornando-se, assim, um
importante instrumento de promocao e vivéncia da cidadania.

Segundo Horta (2000) o patriménio histérico e 0 meio ambiente de que o
aluno faz parte oferecem oportunidades de provocar nos alunos sentimentos de
surpresa e curiosidade, levando-os a querer conhecer mais sobre eles. Desta forma,
a necessidade de conhecer o passado € essencial para entendermos melhor o

presente e dai construirmos o futuro.

A metodologia especifica da educagdo ambiental utilizada como estratégia
para o alcance da sustentabilidade cultural pode ser aplicada a qualquer
destaque material ou manifestacdo da cultura, seja um objeto, ou conjunto
de bens, um monumento ou um sitio histérico ou arqueolégico, uma
paisagem natural, um parque ou uma area de protecdo ambiental, um
centro histérico urbano ou uma comunidade da &rea rural, uma
manifestagdo popular de carater folclérico ou ritual, um processo de
producdo industrial ou artesanal, tecnologias e saberes populares, e
gualquer outra expressédo resultante da relagédo entre os individuos e seu
meio ambiente. Outro aspecto importante que deve ser considerado é a
questdo da transdiciplinaridade, isto €, pode ser aplicado como método em
todas as disciplinas. Trabalhar o patrimdnio, por meio de outras
areas/disciplinas, nem sempre € imediatamente percebido pelos
professores das demais disciplinas do curriculo escolar, no entanto esta
tematica pode ser trabalhada em qualquer disciplina. Na disciplina de
portugués podemos explorar o patriménio através da compreensdo de
textos, estudando classes gramaticais, andlise sintatica, enfim. Na
matematica, podemos explorar as formas geométricas, plantas e medidas
(HORTA, 2003, p. 3).

d €
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3- MEMORIA E TRADICAO: O PAPEL DO CONTADOR DE HISTORIAS

O contar histoérias € um costume tdo antigo quanto a prépria existéncia
humana, poi s, ao nascer, ®cadai tioamle mna 8t 1a ji
vida e assim sua historia passa a ser contada e recontada todos os dias. O contar-
recontar histérias faz a vida mais bonita e mais possivel de ser vivida, pois, sempre
que houver alguém disposto a narrar uma boa histéria, confirmaremos que contar
historia fez e sempre fara parte da vida do ser.

As histérias sdo como uma chave que abre a porta dos sentidos e da
imaginacdo do novo. Ouvir histérias torna-se uma experiéncia ancestral e, ao
mesmo tempo, moderna. As palavras motivam e convidam o ouvinte a uma
experiéncia Unica, além de serem essenciais na formacéao cultural dos jovens.

A contacdo de histérias, de acordo com Umbelino (2005, p. 7-19), estimula a
imaginacdo e promove o acesso a diferentes culturas e ao convivio com o outro,
despertando também o desejo pela histdria do cotidiano, do passado, do mundo,
enfim. Trata-se, quando pensamos no desenvolvimento sustentavel, de instigar o
imaginario sobre o vivido, como ato criativo na promoc¢ao de um futuro melhor.

Hoje as diversas manifestaces da fala evoluiram e podemos contar ndo so
com os relatos orais como também com tudo o que circula no universo da
comunicacdo humana, desde a impressao de livros, jornais, revistas e TV, ao radio e
a Internet. Meios que continuam a manter viva a capacidade de comunicacao entre a
espécie humana, permitindo a convivéncia de igual para igual entre os grupos
sociais.

Antigamente os contadores de historias eram bastante importantes para a
populacao, pois, naquela época, ndo contavam com 0s recursos da televisdo. Os
contadores desempenhavam um papel muito importante na educacéo das criancas
pois estas, através das historias, compreendiam a realidade. Antes da linguagem
escrita, todo saber era transmitido oralmente, a memdéria era o Unico recurso para

registrar e transmitir o conhecimento as futuras geracoes.

Originalmente, os "contos" eram narrados na ldade Média, durante as noites
i nvernosas n o s-assorabsados”| was faz@éndas |isoladas, nas
aldeias espalhadas pelos campos, com a finalidade de trocar experiéncias e
afastar os temores e AflicBes pela corrente de forca criada pelo grupo quando
reunidos ao redor do "contador". A luz bruxuleante das fogueiras ou das



































































































